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Departamento de Educackin, Aragén

Cultura y Deporte

Orden del Consejero de Educacion, Culturay Deporte, por la que se aprueban el curriculo y las caracteristicas
de la evaluacion de la Educacion Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragon

El Estatuto de Autonomia de Aragdn, aprobado mediante la Ley Orgénica 5/2007, de 20 de abiril,
establece, en su articulo 73, que corresponde a la Comunidad Auténoma la competencia compartida en
ensefianza en toda su extensidn, niveles y grados, modalidades y especialidades, que, en todo caso, incluye la
ordenacion del sector de la ensefianza y de la actividad docente y educativa, su programacion, inspeccion y
evaluacién, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 27 de la Constitucion y leyes orgdnicas que lo
desarrollen.

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, aborda una renovacion del sistema educativo. Se introducen en la anterior redaccién de
la norma importantes cambios, muchos de ellos derivados, tal y como indica la propia ley en su preambulo,
de la conveniencia de revisar las medidas previstas en el texto original con objeto de adaptar el sistema
educativo a los retos y desafios del siglo XXI de acuerdo con los objetivos fijados por la Unién Europea y la
UNESCO para la década 2020-2030. El titulo preliminar del nuevo texto de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién, incluye, entre los principios y fines de la educaciéon, el cumplimiento efectivo de los
derechos de la infancia segun lo establecido en la Convencion sobre los Derechos del Nifio de Naciones Unidas,
la inclusién educativa y la aplicacién de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje. En el marco
general de esta renovacién la nueva redaccién de la norma modifica, en concreto, la ordenacién de la
Educacion Primaria.

El Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacion Primaria, desarrolla las modificaciones anteriormente sefialadas. En la norma, la
Educacidn Primaria, que tiene cardcter obligatorio y gratuito, se estructura en seis cursos académicos que se
agrupan en tres ciclos de dos cursos cada uno. El real decreto define los objetivos, fines y principios generales
y pedagdgicos del conjunto de la etapa, asi como las competencias clave cuyo desarrollo debe ser el referente
ultimo de los procesos de ensefianza para lo que se incluye un Perfil de Salida al final de la etapa de la
Educacion Primaria y de la educacién bdasica definiendo una serie de descriptores operativos del grado de
desarrollo de dichas competencias clave. Para reforzar el caracter competencial de la educacidn, se definen
nuevos elementos curriculares como las competencias especificas de cada area de conocimiento que conectan
el aprendizaje realizado en cada darea con los descriptores operativos del Perfil de Salida asociados a las
competencias especificas. El citado real decreto tiene caracter basico y segun el calendario de implantacién
contemplado en la disposicion final tercera su contenido se implantara en los cursos primero, tercero y quinto
a partir del curso académico 2022-2023 y en los cursos segundo, cuarto y sexto a partir del curso académico
2023-2024.

La disposicion derogatoria tGnica del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, contempla la derogacién
del Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacién
Primaria y del capitulo Il del Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre por el que se regulan la evaluaciony
la promocién en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocién y la titulacion en la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacidon Profesional asi como de todas aquellas de igual o inferior
rango. Dicha disposicion afecta a la normativa curricular vigente en la etapa de Educacidn Primaria, es decir,
a la Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por la que
se aprueba el curriculo de la Educacién Primaria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragén; a la ORDEN de 21 de diciembre de 2015, de la Consejera de Educacion,
Cultura y Deporte, por la que se regula la evaluacién en Educacion Primaria en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragon y se modifican la Orden de 16 de junio de 2014, por la que se aprueba el
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curriculo de la Educacion Primaria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad
Autonoma de Aragén y la Orden de 26 de junio de 2014, por la que se aprueban las Instrucciones que regulan
la organizacién y el funcionamiento de los Colegios Publicos de Educacién Infantil y Primaria y de los Colegios
Publicos de Educacion Especial de la Comunidad Auténoma de Aragdn y a la Orden ECD/850/2016, de 29 de
julio, por la que se modifica la Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Primaria y se autoriza su aplicacion en
los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

En cumplimiento de nuestro Estatuto de Autonomia y en aplicacion del ambito de competencias
autondmico, esta orden desarrolla el nuevo marco normativo de la Comunidad Auténoma de Aragdn relativo
a la ordenacion curricular y la evaluacion de la etapa de Educacién Primaria para adecuarse al citado Real
Decreto 157/2022, de 1 de marzo. Debido al calendario de implantacién del Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, este nuevo marco normativo se implantara en los cursos primero, tercero y quinto a partir del curso
académico 2022-2023, siendo de aplicacion la normativa autonémica referida en el parrafo anterior para los
cursos segundo, cuarto y sexto en dicho curso académico.

Esta orden desarrolla los objetivos, fines y principios generales de la ordenaciéon académica en esta
etapa educativa, asi como los principios pedagdgicos bdsicos que deben regir la practica educativa. Ademas,
se contextualiza el desarrollo normativo a la realidad de la Comunidad Auténoma de Aragdn, incluyendo en el
curriculo la aproximacion al conocimiento de su territorio, de su patrimonio, del entorno natural y
sociocultural, de las costumbres y tradiciones propias de Aragén y de las lenguas y modalidades lingisticas
propias de la Comunidad Auténoma de Aragdn.

La nueva ordenacién curricular requiere de una redefinicién de los elementos que la componen.
Ademads de los objetivos y las competencias clave comunes en toda la etapa, se establecen diferentes areas
de conocimiento y para cada una de ellas se desarrollan competencias especificas, criterios de evaluacion
asociados a las competencias especificas y saberes basicos que permitiradn, a través de las situaciones de
aprendizaje disefiadas por el profesorado, alcanzar de manera integrada los objetivos educativos de la etapa
y continuar el desarrollo de las competencias clave. Ademds, en esta orden se establecen principios
metodoldgicos generales junto con diferentes orientaciones didacticas de caracter no prescriptivo en cada
area de conocimiento para guiar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En virtud de los principios de buena regulacién normativa, esta orden simplifica la normativa
autonomica previa para la Educacion Primaria incluyendo el desarrollo de las diferentes caracteristicas de los
procesos de evaluacion. Asi, se establecen las caracteristicas de la evaluacién, que debe ser continua,
formativa y global en esta etapa educativa y debe tener en cuenta los diferentes momentos en los que debe
realizarse (evaluacidn inicial, procesual y final), y las particulares caracteristicas del alumnado, cuidando la
atencion a las diferencias individuales y resaltando el papel central de la persona que ejerce la tutoria de cada
grupo en los procesos de evaluacién. También se concretan los diferentes documentos de evaluacién que
deberan utilizar los centros educativos y los procesos de informacion que deben establecerse con los padres,
con las madres o representantes legales del alumnado.

Por ultimo, los centros educativos desarrollaran su autonomia pedagogica a través de la elaboracion,
aprobacion, aplicacidn, seguimiento y evaluacion de los documentos institucionales que configuran su
propuesta educativa. Como parte de su autonomia, se potenciardn las lenguas y modalidades lingisticas
propias de la Comunidad Auténoma de Aragdn a través de ensefianzas o proyectos linglisticos. Asi mismo,
en el contexto global mundial, adquiere una especial relevancia el desarrollo de las competencias
comunicativas en lenguas extranjeras, por lo que se promoverad el inicio del aprendizaje de una segunda lengua
extranjera y se promovera la participacién en proyectos de bilinglismo.

Para la elaboracidn y tramitacidn de la presente orden han sido tenidos en cuenta los principios de
buena regulacion previstos en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento
Administrativo Comun de las Administraciones Publicas y en el articulo 39 del texto refundido de Ley del
Presidente o Presidenta y del Gobierno de Aragén aprobado mediante Decreto Legislativo 1/2022, de 6 de
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abril, del Gobierno de Aragdén. En particular se ha atendido a los principios de necesidad, eficacia y
proporcionalidad, dado que la iniciativa normativa esta justificada por la razén de interés general que se
persigue y ademas se constituye como instrumento adecuado, conforme a la normativa expuesta, para la
implantacidn de las medidas educativas que pretende, repercutiendo finalmente en beneficio del alumnado y
de la comunidad educativa, atendiendo por tanto al principio de eficacia. En el mismo sentido se cumple el
principio de eficiencia ya que no se incurre en cargas administrativas y se produce un uso adecuado de los
medios puestos a disposicion de la Administracién de la Comunidad Autonoma de Aragon, efectuando una
adecuada racionalizacion de los recursos publicos disponibles. Al principio de transparencia se da igualmente
cumplimiento conforme a lo dispuesto en la Ley 8/2015, de 25 de marzo, de Transparencia de la Actividad
Publica y Participacion Ciudadana de Aragdn, habiéndose dado la correspondiente publicidad a los
documentos que han sido emitidos en cada una de las fases del procedimiento de elaboracién normativa.
Asimismo, la norma se enmarca en el ordenamiento juridico vigente, atendiendo asi a la necesaria seguridad
juridica que debe darse en toda aprobacién normativa, y su contenido responde a una redaccion clara y
concisa, utilizando a su vez un lenguaje integrador y no sexista. Finalmente, se ha dado cumplimiento a lo
sefialado en el articulo 19.2 de la Ley 7 /2018, de 28 de junio, de igualdad de oportunidades entre mujeres y
hombres en Aragén.

Durante el proceso elaboracion de esta norma se han realizado los tramites de informacién publicay
audiencia a los interesados. Ha emitido informe la Secretaria General Técnica del Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte, el Consejo Escolar de Aragoén y la Direccidon General de Servicios Juridicos del Gobierno de
Aragon.

En su virtud, de conformidad con todo lo anterior, de acuerdo con el dictamen del Consejo Consultivo
de Aragdn y en el uso de las atribuciones conferidas por el articulo 1.2.i) y 1.2. 1) del Decreto 108/2020, de 11
de noviembre, del Gobierno de Aragdn, que establece la estructura organica del Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte, dispongo:

CAPITULO |
Disposiciones generales

Articulo 1. Objeto y ambito de aplicacion.

1. Esta orden tiene por objeto establecer la ordenacion, aprobar el curriculo de las ensefianzas y regular
la evaluacion de los aprendizajes del alumnado y la del proceso de ensefianza en la etapa de Educacion
Primaria para la Comunidad Auténoma de Aragén.

2. Esta orden serd de aplicacion en todos los centros docentes en los que se impartan los cursos
correspondientes a la etapa de Educacién Primaria de la Comunidad Auténoma de Aragén.

3. El curriculo de las diferentes dreas de conocimiento, que se inserta como anexo Il a esta orden,
constituye el desarrollo de lo dispuesto en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen
la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.

Articulo 2. Fines.

La finalidad de la Educacidn Primaria es facilitar al alumnado los aprendizajes de la expresidon y
comprension oral, la lectura, la escritura, el cdlculo, las habilidades légicas y matematicas, la adquisicion de
nociones basicas de la cultura, y el habito de convivencia asi como los de estudio y trabajo, el sentido artistico,
la creatividad y la afectividad, con el fin de garantizar una formacién integral que contribuya al pleno desarrollo
de su personalidad, y de prepararlo para cursar con aprovechamiento la Educacién Secundaria Obligatoria.

Articulo 3. Principios generales.
1. La Educacién Primaria es una etapa que tiene cardacter obligatorio y gratuito y comprende seis cursos
académicos que se agrupan en tres ciclos de dos cursos cada uno.
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2. Con caracter general, se cursara entre los seis y los doce afios de edad y los alumnos y las alumnas se
incorporaran al primer curso de la Educacidn Primaria en el afio natural en el que cumplan seis afios.

3. La accidén educativa en esta etapa procurara la integracion de las distintas experiencias y aprendizajes
del alumnado desde una perspectiva global y se adaptara a sus ritmos de trabajo.

4. Las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten a tal fin se regirdn por los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Articulo 4. Principios pedagdgicos.

1. En esta etapa se pondrd especial énfasis en garantizar la inclusién educativa, la atencion
personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, la participacion y la convivencia, la prevencién
de dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de mecanismos de refuerzo y flexibilizacién, alternativas
metodoldgicas u otras medidas adecuadas tan pronto como se detecten cualquiera de estas situaciones.

2. La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases que faciliten a
cada alumno o cada alumna una adecuada adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de Salida
del alumnado al término de la ensefianza basica, teniendo siempre en cuenta su proceso madurativo
individual, asi como los niveles de desempefio esperados para esta etapa.

3. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las dreas de conocimiento de la etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacidon audiovisual, la competencia digital y el
fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en todas las areas.

4. Los aprendizajes que tengan caracter instrumental para la adquisicion de otras competencias
recibiran especial consideracion.

5. De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la educacién
para la paz, la educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacién para la salud,
incluida la afectivo-sexual.

6. Asi mismo, se prestard especial atencién a la orientacién educativa, la accién tutorial y la educacién
emocional y en valores.

7. Se potenciard el aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

8. A fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura, todos los centros educativos dedicaran un
tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su Proyecto Curricular de Etapa.

9. Con objeto de fomentar la integracion de las competencias, se dedicara un tiempo del horario lectivo
a la realizacién de proyectos significativos para el alumnado y a la resolucion colaborativa de problemas,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexidn y la responsabilidad.

Articulo 5. Contextualizacion a la realidad de la Comunidad Autonoma de Aragon.

1. Teniendo en cuenta la realidad y las peculiaridades demograficas de la Comunidad Auténoma de
Aragén, se considera que la diversidad del alumnado requiere una formaciéon amplia que garantice que el
alumnado adquiera progresivamente las competencias clave hasta finalizar la educacién basica y pueda seguir
formandose a lo largo de toda la vida. Con la finalidad de dar respuesta a estas necesidades, las estrategias
basicas para la aplicacidn y desarrollo del curriculo de la Comunidad Auténoma de Aragdn seran las siguientes:

a) La atencion a la diversidad de todo el alumnado desde una perspectiva inclusiva, a fin de dar
respuesta a sus necesidades educativas, considerando sus intereses, motivaciones y capacidades para el
aprendizaje en un entorno normalizado.

b) La educacion en los ambitos personal y social mediante el desarrollo emocional y afectivo del
alumnado.

c) El desarrollo de habilidades y estrategias para la resolucidon de problemas que se presentan en la
realidad cotidiana.

d) El desarrollo de habilidades comunicativas, a través de diferentes lenguajes, siendo la expresion oral
y escrita fundamentales, en todas las areas de conocimiento en los distintos niveles de ensefianza.
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f) El aprendizaje efectivo de una lengua extranjera desde edades tempranas y de una segunda lengua
extranjera a partir de quinto curso de Educacion Primaria desde una perspectiva funcional y comunicativa.

g) La consolidacidn y conservacion de las lenguas y modalidades linglisticas propias de la Comunidad
Auténoma de Aragon (Aragonés o Catalan).

h) La utilizacién de las tecnologias digitales como un instrumento valioso al servicio de todo tipo de
aprendizajes.

i) El desarrollo de un modelo educativo que fomente la convivencia escolar y social para lograr la
participacién plena de los ciudadanos y ciudadanas en la sociedad, potenciando asi una escuela para la
democracia.

j) El desarrollo de la creatividad, la innovacion y el emprendimiento como actitud para el cambio y
mejora de Aragon.

2. En el establecimiento, concrecion y desarrollo del curriculo en las distintas areas de conocimiento de
la Educacion Primaria, respetando la identidad cultural del alumnado y su entorno familiar y social, se
incorporaran aprendizajes relacionados con las manifestaciones culturales propias de la Comunidad
Auténoma de Aragon, su territorio, su patrimonio natural, social y cultural y con las lenguas y modalidades
linglisticas propias de nuestra Comunidad Auténoma, dentro de un contexto global e integrador.

3. El Departamento competente en materia de educacién no universitaria proporcionara orientaciones
y prestard especial apoyo a la elaboracidn de materiales curriculares que favorezcan el desarrollo del conjunto
del curriculo, especialmente de los procesos relativos a su contextualizacién a la realidad de la Comunidad
Auténoma de Aragon.

CAPITULO Il
Ordenacion del curriculo

Articulo 6. Estructura del curriculo.

1. Se entiende por curriculo el conjunto de objetivos, competencias clave, competencias especificas,
criterios de evaluacién, saberes bdsicos, orientaciones para la ensefianza y orientaciones didacticas y
metodolégicas que han de regular la practica docente y el disefio de las situaciones de aprendizaje hacia el
desarrollo integral de las capacidades del alumnado.

2. El curriculo de la Educacidn Primaria se organiza en areas de conocimiento a través de las cuales el
alumnado podra alcanzar de manera integrada y globalizada los objetivos educativos de la etapa y el adecuado
grado de desarrollo de las competencias clave.

3. El curriculo de la Educacion Primaria se concretard y desarrollara en los centros educativos teniendo
en cuenta las caracteristicas del propio centro y del alumnado, asi como a su realidad socioeducativa y formara
parte del Proyecto Curricular de Etapa.

Articulo 7. Definiciones de los elementos del curriculo.

A efectos de esta orden, se entenderd por:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucidn esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave y de las competencias especificas de las
diferentes areas de conocimiento.

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales
y locales. Dichas competencias clave aparecen recogidas en el anexo | de esta orden y son la adaptacién al
sistema educativo espafol de las competencias clave establecidas en la Recomendacién del Consejo de la
Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

c) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades y
situaciones de aprendizaje cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada drea de conocimiento. Las
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competencias especificas constituyen un elemento de conexidn entre, por una parte, las competencias clave,
y por otra, los saberes basicos y los criterios de evaluacion de cada area de conocimiento.

d) Criterios de evaluacidn: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado
en las actividades y situaciones de aprendizaje a las que se refieren las competencias especificas de cada area
de conocimiento en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

e) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de un
area de conocimiento y a través de cuyo aprendizaje se deben desarrollar las diferentes competencias
especificas.

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del
alumnado de actuaciones que contribuyen al desarrollo de las competencias clave y las competencias
especificas y cuyo disefio involucra el aprendizaje de diferentes saberes bdsicos asociados a una o varias areas
de conocimiento.

Articulo 8. Objetivos generales de la etapa.

La Educacidn Primaria contribuird a desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades que les permitan:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas de
forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos humanos, asi
como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio,
asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y
creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para la resolucién pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia, que les
permitan desenvolverse con autonomia en el ambito escolar y familiar, asi como en los grupos sociales con
los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la
igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminacién de personas por motivos
de etnia, orientacién o identidad sexual, religion o creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les permita
expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matemadticas bdsicas e iniciarse en la resolucidn de problemas que
requieran la realizacién de operaciones elementales de calculo, conocimientos geométricos y estimaciones,
asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la
Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su utilizacién, para el aprendizaje,
desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion de
propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias y
utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacién como medios para favorecer el desarrollo personal y
social.

I) Conocer y valorar los animales mds proximos al ser humano y adoptar modos de comportamiento que
favorezcan la empatia y su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con
las demas personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los
estereotipos sexistas.
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n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa auténoma saludable, fomentando la educacion vial
y actitudes de respeto que incidan en la prevencidon de los accidentes de trafico.

Articulo 9. Principios metodoldgicos generales.

1. Con la finalidad de orientar las decisiones sobre estrategias, procedimientos y acciones de practica
educativa en los centros educativos que imparten Educacidn Primaria en la Comunidad Auténoma de Aragdn,
se sefialan los principios metodoldgicos validos para toda la etapa.

2. Estos principios estan interrelacionados entre si y son plenamente coherentes con los demds elementos
curriculares establecidos en esta Orden, siendo los dos primeros los que sirven de marco general a los demas.

a) Los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje como guia para el disefio de situaciones de
aprendizaje. En virtud de este enfoque, el disefio inicial de la ensefianza se realiza teniendo en cuenta de forma
global la atencidn a las diferencias individuales del alumnado en su acceso al aprendizaje, sin necesidad de
adaptar de forma particular las caracteristicas de la ensefianza. Las situaciones de aprendizaje disefiada a
partir de este principio permiten desarrollar la competencia de aprender a aprender y sentar las bases de
aprendizaje a lo largo de la vida, y fomentar procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se adapten a las
necesidades, las caracteristicas y los ritmos de aprendizaje del alumnado.

b) El aprendizaje significativo entendido como una forma de aprendizaje basada en la comprensiény en la
estimulacién de los procesos de pensamiento. Este principio promueve una ensefianza basada en la
comprension que fomenta el desarrollo de un pensamiento eficaz, critico y creativo. También promueve la
ensefianza entendida como ensefiar a pensar desarrollando destrezas y habitos mentales, a través de todas
las dreas de conocimiento, y posibilitando el desarrollo de un pensamiento eficiente transferible a todos los
ambitos de la vida y acorde con un aprendizaje competencial. Este tipo de ensefianza favorece la permanencia
de los aprendizajes y una mejora en la capacidad de seguir aprendiendo.

c) El aprendizaje por descubrimiento como via fundamental de aprendizaje. Siempre que sea posible, el
aprendizaje debe dar respuesta a cuestiones que se ha planteado el alumnado e implicar un proceso de
investigacion o resolucion con la guia del maestro o de la maestra adecuada a cada nivel educativo. Para este
propdsito pueden ser convenientes, entre otros, los proyectos de trabajo y las tareas competenciales.

d) La aplicacién de lo aprendido a lo largo de la escolaridad en diferentes contextos reales o simulados
significativos, mostrando su funcionalidad y contribuyendo al desarrollo de las competencias clave. La
realizacion de tareas y actividades que conlleven la aplicacién de lo aprendido a lo largo de la escolaridad en
diferentes contextos reales o simulados contribuye al desarrollo de las competencias clave y da mayor sentido
a muchos de los aprendizajes.

e) La concrecidn de la interrelacion de los aprendizajes tanto dentro de cada area de conocimiento como
de cardcter interdisciplinar. Es importante que el alumnado comprenda la relacién que existe entre los
diferentes saberes dentro de cada area de conocimiento y, ademas, las conexiones entre los saberes de
diferentes areas de conocimiento. Para ello, es especialmente aconsejable la aplicacién de métodos y tareas
globalizados, como son los centros de interés, los proyectos, los talleres o las tareas competenciales.

f) La preparacion para la resolucién de problemas en contextos reales. Requiere un entrenamiento, tanto
en situaciones reales, realistas o abstractas, en la busqueda reflexiva y creativa de caminos y soluciones ante
dificultades que no tienen una solucién simple u obvia. Las habilidades relacionadas con la resolucion de
problemas se relacionan con la planificacion y el razonamiento, pero también con la adaptacidn a nuevas
situaciones, la intuicidn, la capacidad de aprender de los errores y de atreverse a probar, con el desarrollo del
pensamiento reflexivo, critico y creativo y con el emprendimiento.

g) El fomento de la creatividad a través de tareas y actividades abiertas que supongan un reto para el
alumnado en todas las dreas de conocimiento. El alumnado debe comprender que el conocimiento esta
inacabado y que es posible explorar otras posibilidades, considerando el error como parte del aprendizaje y
como una oportunidad para la busqueda de soluciones y lo reflexidn sobre el valor de sus propuestas.
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h) La contribucién a la autonomia en los aprendizajes como elemento fundamental para el aprendizaje a
lo largo de la vida. Requiere incluir en el curriculo y en la practica educativa aspectos como el
autoconocimiento, las estrategias de aprendizaje y su autorregulacion, el trabajo en equipo y la evaluacion
formativa.

i) La actividad mental y la actividad fisica del alumnado se enriquecen mutuamente. En una formacion
integral, la motricidad debe ser atendida como medio y como fin. El aprendizaje activo precisa de movimiento,
exploracidn, interaccién con el medio y los demas. Las acciones motrices pueden promover la motivacion del
alumnado y su predisposicién al aprendizaje.

j) La coherencia entre los procedimientos para el aprendizaje y para la evaluacidn. Esta coherencia
potencia el desarrollo del alumnado y su satisfaccién con su proceso educativo. Teniendo como referentes
ultimos los descriptores del grado de adquisicion de las competencias claves en el Perfil de salida y la relaciéon
entre las competencias especificas y dicho Perfil de salida, los criterios de evaluacion de cada area de
conocimiento son el referente para realizar una evaluacidn continua y formativa que sea educadora y que
favorezca la mejora de los aprendizajes y de los resultados.

k) La inclusién de tecnologias digitales como recurso didactico, pero también como medio para que el
alumnado explore sus posibilidades para aprender, comunicarse y realizar sus propias aportaciones vy
creaciones utilizando y conectando diversos lenguajes y sistemas de representacion.

I) Ellogro de un buen clima de aula que permita al alumnado centrarse en el aprendizaje y le ayude en su
proceso de educacion emocional. Este clima depende especialmente de la claridad y consistencia de las
normas y de la calidad de las relaciones personales. Debe tenerse muy presente que hay que ayudar al
alumnado a desarrollar y fortalecer los principios y valores que fomentan la igualdad, la corresponsabilidad y
favorecen la convivencia, desde la prevencion de conflictos y la resolucidn pacifica de los mismos, asi como la
no violencia en todos los dmbitos.

m) La combinacién de diversos agrupamientos, priorizando los heterogéneos sobre los homogéneos,
valorando la tutoria entre iguales, el trabajo en equipo y el aprendizaje cooperativo como medios para
favorecer la atencion de calidad a todo el alumnado y la educacién en valores. Para que el reto de la
heterogeneidad de los grupos sea un elemento de enriquecimiento es necesario apoyarse en métodos
disefiados expresamente para ello, como los mencionados. Ello debe revertir en una mejor valoracién por
parte del alumnado de la diversidad del aula y una mejor capacidad para relacionarse socialmente.

n) La progresion adecuada de todos los elementos curriculares en los diferentes cursos de la etapa,
prestando especial atencidon a la transicion desde Educacion Infantil y hacia la Educacién Secundaria
Obligatoria. Esta atencion debe abarcar tanto aspectos cognitivos como socioafectivos e implica un esfuerzo
de coordinacién del profesorado de las diferentes etapas en beneficio del alumnado.

) La promocién del compromiso del alumnado con su aprendizaje. Para ello se promovera la motivacion
intrinseca, vinculada a la responsabilidad, autonomia y al deseo de aprender. Se promoverad, asi mismo, la
implicacion del alumnado en todo el proceso educativo, tomando en consideracidon sus intereses vy
necesidades, fomentando su participacion en la toma de decisiones y en la evaluaciéon. Todo ello procurando
una coherencia con los planteamientos educativos familiares.

0) La actuacién del docente como ejemplo del que aprende el alumnado en lo referente al saber y al saber
ser y como impulsor del aprendizaje y la motivacién del alumnado. Los maestros y las maestras ejercen una
influencia relevante a través de su ejemplaridad en el desarrollo de los valores y comportamientos del
alumnado. El respeto a todo el alumnado, la resolucidn de conflictos de forma constructiva, las muestras de
afecto, la curiosidad, el humor y todos los demas elementos del comportamiento docente causan cambios en
el desarrollo cerebral del alumnado y en su forma de ser y de actuar. Esta funcién de modelo se complementa
con laimportancia de transmitir expectativas positivas sobre su aprendizaje. Los y las docentes juegan también
un papel fundamental en las propias capacidades de su alumnado, transmitiendo confianza para asumir los
retos y dificultades del aprendizaje y apoyando la mejora.

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



[m] <5 [m]

i

p) Larelacién con el entorno social y natural y, muy especialmente, con las familias como principal agente
educativo. Desde el aula se debe favorecer la permeabilidad con el entorno del que procede el alumnado. La
coordinacion y colaboracion con las familias es un aspecto fundamental, al que se pueden sumar otras
iniciativas como el aprendizaje servicio o las comunidades de aprendizaje.

q) El juego, como herramienta didactica que promueve el desarrollo cognitivo, afectivo, matriz y social del
alumnado. El juego favorece experiencias globalizadas y significativa que estimulan la memoria, la atenciony
la motivacion, incidiendo positivamente en el rendimiento escolar y en el desarrollo cognitivo y de la
imaginacion, la creatividad y la expresion.

Articulo 10. Areas de conocimiento.

1. En los centros educativos de la Comunidad Auténoma de Aragdn, de acuerdo con lo que establece el
articulo 8 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, se impartiran las siguientes dreas de conocimiento de
Educacién Primaria:

a) Ciencias de la Naturaleza.

b) Ciencias Sociales.

¢) Educacidn Plastica y Visual.

d) Mdsica y Danza.

e) Educacion Fisica.

f) Lengua Castellana y Literatura.

g) Lengua Extranjera.

h) Matematicas.

2. A las dreas de conocimiento incluidas en el apartado anterior se afiadird en los dos cursos del tercer
ciclo, cursos quinto y sexto de Educacién Primaria, la Educacién en Valores Civicos y Eticos.

3. A partir de quinto curso de Educacidon Primaria podra ofertarse una Segunda Lengua Extranjera, que
serd de eleccién voluntaria para el alumnado, previo consejo orientador del centro que serd determinante, de
acuerdo con lo establecido por el Departamento competente en materia de educacidn no universitaria.

4. Los centros autorizados por el Departamento competente en materia de educacién no universitaria
podran impartir el drea de conocimiento de Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés o Catalan), segun lo
establecido en el articulo 44 de esta orden.

5. Los centros que tienen autorizados itinerarios o programas bilinglies o plurilinglies y que tienen como
lengua extranjera bilinglie una distinta de su primera lengua extranjera podran ofertar dicha lengua de 12 a 62
de Educacién Primaria, siendo su carga lectiva maxima 135 minutos semanales.

6. Teniendo en cuenta el principio de autonomia pedagdgica, lo establecido en el articulo 8.6 del Real
Decreto 157/2022, de 1 de marzo, y de acuerdo a la distribucion horaria recogida en el anexo Ill, los centros
podran adaptar el curriculo a su propio contexto y las necesidades de su alumnado, organizando las dreas de
conocimiento en ambitos. En caso de que se establezcan ambitos, el curriculo de los mismos incluird las
competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos de las areas de conocimiento que
los conforman.

Articulo 11. Competencias, criterios de evaluacion, saberes bdsicos y situaciones de aprendizaje.

1. De acuerdo con lo dispuesto en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, a efectos de esta orden, las
competencias clave del curriculo son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion lingtistica.

b) Competencia plurilingle.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.
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g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. El Perfil de Salida del alumnado al término de la ensefanza bdsica (en adelante Perfil de Salida)
constituye la concrecidon de los principios y fines del sistema educativo referidos a la educacion basica que
fundamenta el resto de decisiones curriculares. El Perfil de Salida identifica y define, en conexién con los retos
del siglo XXI, las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar la Educacién Primaria
y la educacién basica, e introduce orientaciones sobre el nivel de desempefio esperado al término de la
Educacion Primaria.

3. En el anexo | se definen cada una de las competencias clave y se desarrollan los descriptores del Perfil
de Salida al término de la etapa de Educacién Primaria y al término de la ensefianza basica.

4. El curriculo desarrollado por la Comunidad Auténoma de Aragdn tiene como referente el Perfil de
Salida del alumnado al término de las diferentes etapas educativas que componen la ensefianza basica. Asi
mismo, las concreciones del curriculo que los centros realicen en sus Proyectos Curriculares de Etapa tendran
como referente dicho Perfil de salida.

5. En el anexo Il de esta orden se fijan las competencias especificas de cada area de conocimiento, que
serdn comunes para los tres ciclos de la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los contenidos,
enunciados en forma de saberes bdasicos, que se establecen para cada ciclo en cada una de las areas de
conocimiento.

6. Para orientar la practica y la concrecién curricular que deben realizar los centros y los equipos
docentes se establecen en el anexo Il, orientaciones para la ensefianza asociadas a los bloques de saberes de
cada drea de conocimiento. Dichas orientaciones no tienen caracter prescriptivo.

7. Para cada una de las areas de conocimiento en el anexo I, se incluyen orientaciones didacticas y
metodoldgicas para guiar la practica general del profesorado en la Educacidn Primaria.

8. Asi mismo, para la adquisicién y desarrollo de las competencias a las que se refieren los apartados
anteriores, el equipo docente diseiard situaciones de aprendizaje, de acuerdo a los principios que, con
caracter orientativo, se establecen para cada area de conocimiento en el anexo Il

9. Por ultimo, las orientaciones para el disefio de situaciones de aprendizaje concretas en el anexo Il que
muestran, a modo de ejemplo no prescriptivo, cémo pueden articularse los diferentes elementos curriculares
a través de estas actividades.

Articulo 12. Horario.

1. En el anexo lll de esta Orden se incorpora el horario escolar para cada una de las adreas de
conocimiento en los distintos cursos de la etapa, de conformidad con lo dispuesto en el articulo 12 del Real
Decreto 157/2022, de 1 de marzo. La determinacion del horario debe entenderse como el tiempo necesario
para el trabajo en cada una de las areas de conocimiento, sin menoscabo del caracter global e integrador de
la etapa.

2. El horario escolar de la Educacion Primaria comprendera 25 horas semanales, incluidos los periodos
de recreo del alumnado, repartidas en sesiones que tendrdn una duracidn, con cardacter general, de 45 a 60
minutos.

3. Con objeto de fomentar y potenciar la autonomia de los centros, se establece un tiempo semanal,
previsto en el anexo lll de esta orden, que permitird desarrollar los programas autorizados, sus planes de
mejora, asi como potenciar las dreas de conocimiento y las competencias clave, todo ello contextualizado a la
realidad del centro y dirigido, prioritariamente, a la prevencidon del fracaso escolar. Los centros deberan incluir
en el Proyecto Educativo de Centro la forma en la que van a implementar la autonomia de centro, asi como su
justificacion.

4. Todos los centros estan obligados a establecer el horario lectivo minimo semanal indicado en el anexo
Il 'y a cumplir la carga lectiva minima indicada en dicho anexo para cada area de conocimiento, de las
establecidas en el articulo 11 de esta orden, al término de cada ciclo.
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CAPITULO Il
Evaluacion

Articulo 13. Referentes de la evaluacion.

Los referentes para la comprobacion del grado de adquisicion de las competencias clave y el logro de
los objetivos de la etapa serdan los criterios de evaluacion de las diferentes areas de conocimiento asociados a
las competencias especificas. Dichos criterios de evaluacion, actian como puente entre las competencias
especificas y los descriptores operativos del grado de desarrollo de las competencias clave relacionados en el
Perfil de Salida. Por tanto, la evaluacién debe garantizar que, al finalizar la Educacién Primaria, el alumnado
haya alcanzado el grado de desarrollo de las competencias claves relacionado el Perfil de Salida que le
garantice la incorporacién con éxito a la Educacion Secundaria.

Articulo 14. Cardcter de la evaluacion.

1. La evaluacién del alumnado serd global, continua y formativa, y tendrd en cuenta el grado de
desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos de aprendizaje.

2. Esta orden, a través de sus disposiciones, pretende dotar a la evaluacién de un caracter
eminentemente formativo al servicio del proceso de ensefianza y aprendizaje y se integra en el quehacer diario
del aula y del centro educativo. De este modo, la evaluacion se concibe como un proceso que debe llevarse a
cabo de forma continua y personalizada, que ha de tener por objeto tanto la mejora de los aprendizajes del
alumnado como la mejora de la practica docente.

3. La evaluacion se convierte asi en punto de referencia para la adopcion de las correspondientes
medidas de atencidn a las diferencias individuales, para el aprendizaje del alumnado y para la mejora continua
del proceso educativo. En ese sentido, la evaluacion debe ser capaz de diagnosticar las dificultades del
alumnado para establecer las medidas de refuerzo educativo tan pronto como dichas dificultades se detecten.

Articulo 15. Cardcter global de la evaluacion.

La evaluacidn serd global, por lo que tendrd en cuenta el progreso del alumnado en la adquisicidn de las
competencias clave. Para ello, se considerara el conjunto de descriptores operativos. Dichos descriptores
constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretaran las
competencias especificas de cada area de conocimiento o ambito.

Articulo 16. Cardcter continuo y formativo de la evaluacion.

1. La evaluaciéon tendra un caracter formativo, regulador y orientador de la actividad educativa, al
proporcionar una informacidon constante que permita mejorar tanto los aprendizajes como la practica
docente. La evaluacion se constituye asi en un elemento primordial para la mejora de la actividad docente, de
la calidad de los centros educativos y, especialmente, del proceso de aprendizaje del alumnado.

2. Por su caracter formador, la evaluacién es un componente del proceso educativo que promueve el
aprendizaje. Debe capacitar al alumnado para aprender mejor, contribuyendo al dominio de las competencias
clave y favoreciendo la construccion sélida de nuevos aprendizajes. Aplicada sobre el proceso de ensefianza
debe proporcionar herramientas al profesorado para su desarrollo profesional. El caracter formativo o
educador, promotor de la autonomia, se ve favorecido con las practicas de autoevaluacion y coevaluacién y
con el uso de instrumentos de evaluacidon que promuevan la aplicacidn efectiva y real del conocimiento, la
autogestion del esfuerzo y la reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje. El equipo docente y la
comunidad educativa contribuiran a que el alumnado perciba la evaluacién como un elemento de ayuda a la
mejora del proceso de aprendizaje.

3. En el contexto del proceso de evaluacidn continua, cuando el progreso de un alumno o de una alumna
no sea el adecuado, se estableceran las medidas de refuerzo educativo. Estas medidas deberdn adoptarse tan
pronto se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes
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imprescindibles para continuar el proceso educativo. El profesorado recogera informacién de manera
permanente acerca del proceso de ensefianza y de aprendizaje de su alumnado con especial atencidn a los
objetivos, competencias especificas y criterios de evaluacién. Los procedimientos e instrumentos de
evaluacidn utilizados deberan permitir la constatacion de los progresos realizados por cada alumno y por cada
alumna, teniendo en cuenta su particular situacién inicial y atendiendo a la diversidad de capacidades,
actitudes y ritmos de aprendizaje.

Articulo 17. Sesiones de evaluacion.

1. Las sesiones de evaluacion son las reuniones que celebra el equipo docente, es decir, el conjunto de
maestros y maestras de cada grupo, coordinados por quien ejerza la tutoria del grupo, para intercambiar
informacidn y adoptar decisiones sobre el proceso de aprendizaje del alumnado en relacién con el grado de
adquisicion de las competencias clave. A las sesiones de evaluacidn asistiran la persona que ejerce la Jefatura
de estudios o persona del equipo directivo en quien delegue y, en caso de que sea posible, un representante
del Equipo o Servicio de orientacion, si ha intervenido en el grupo.

2. A lo largo de cada uno de los cursos se realizaran para cada grupo, como minimo, una sesién de
evaluacion inicial, tres sesiones parciales -una por trimestre- y una sesion final de evaluacién dentro del
periodo lectivo. Los centros podrdn realizar de forma consecutiva la ultima sesidn parcial del curso con la
evaluacidn final, aunque sus contenidos y efectos serdn distintos haciéndolo constar asi en el Proyecto
Curricular de Etapa (PCE).

3. La persona que ejerza la tutoria de cada grupo levantara acta del desarrollo de las sesiones, en la que
se haran constar los acuerdos y decisiones adoptadas. La valoracion de los resultados derivados de estos
acuerdos y decisiones constituira el punto de partida de la siguiente sesion de evaluacion.

4. En las sesiones de evaluacidn se acordard también la informacion sobre el proceso personal de
aprendizaje seguido, que se transmitird a cada alumno y alumna, y a sus padres, madres o representantes
legales.

Articulo 18. Evaluacion inicial.

1. Al comienzo de cada curso, los maestros y maestras realizaran la evaluacion inicial del alumnado,
para lo que tendran en cuenta la informacién aportada por el profesorado de la etapa o curso anterior y, en
su caso, la utilizacidn de otros instrumentos de evaluacidn que se consideren oportunos. Las caracteristicas de
esta evaluacidn inicial se concretaran en las programaciones didacticas de cada area de conocimiento segun
lo establecido en articulo 42 de esta Orden.

2. La evaluacidn inicial tendrad como objetivos identificar los conocimientos previos del alumnado, sus
competencias en relacion al curriculo y las necesidades tanto individuales como de grupo.

3. Los equipos docentes determinardn en la Programacién Didactica, el contenido y la forma de estas
evaluaciones iniciales en cada uno de los cursos, de tal forma que la evaluacién inicial tenga un caracter
institucional, esté planificada y las decisiones adoptadas queden recogidas en el acta de la sesidn de evaluacion
inicial.

4. Dicha evaluaciodn inicial sera el punto de referencia del equipo docente para la toma de decisiones
relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuacidn a las caracteristicas y conocimientos del alumnado.

5. El equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluacidn inicial, adoptara las medidas de
intervencion para aquellos alumnos y alumnas que lo precisen.

Articulo 19. Evaluacion final.

1. Al término de cada curso, en el marco del proceso de evaluacion continua, se celebrardn sesiones de
evaluacidén en las que se valorardn los resultados obtenidos por cada alumno o alumna en las dreas de
conocimiento o dmbitos para obtener informacién sobre el progreso global del alumnado y asegurar que la
transicién de un curso al siguiente se realice con garantia de continuidad y coherencia en el proceso educativo.
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2. Los resultados de la evaluacion de las dreas de conocimiento o dmbitos se expresaran en los términos
siguientes: «Insuficiente (IN)», para las calificaciones negativas y «Suficiente (SU)», «Bien (Bl)», «Notable
(NT)», o «Sobresaliente (SB)», para las calificaciones positivas.

3. Al término de cada ciclo, ademas de lo consignado en los apartados anteriores, el tutor o la tutora
emitirda un informe segun lo establecido en el articulo 33 de esta orden. El grado de adquisicion de las
competencias clave que se incluye en este informe, se expresara en los términos siguientes: “Iniciado”, “En
desarrollo”, “Adquirida” y “Adquirida plenamente”.

4. Esta valoracion se trasladara al acta de evaluacion final de curso y al expediente académico del
alumno o alumnay, en el momento de la promocidn, al historial académico.

5. Los equipos docentes decidirdn en la sesién de evaluacion final de los cursos segundo, cuarto y sexto,
segun lo establecido en el articulo 20, la promocién al curso siguiente o la permanencia excepcional en el
mismo curso del alumnado.

Articulo 20. Promocion.

1. Al finalizar los cursos segundo, cuarto y sexto, y como consecuencia del proceso de evaluacion, el
equipo docente del grupo adoptara colegiadamente las decisiones correspondientes sobre la promocidn del
alumnado en la sesién de evaluacion final, tomandose especialmente en consideracién la informacion y el
criterio del docente que ejerza la tutoria académica. En todo caso, el alumnado promocionard al curso
siguiente al finalizar los cursos impares.

2. Paralas decisiones colegiadas de promocidn al finalizar los cursos pares, los equipos docentes tendran
en cuenta las siguientes condiciones:

a) El alumno o la alumna accedera al curso o etapa educativa siguiente al finalizar los cursos pares
siempre que se considere que ha alcanzado el grado necesario de adquisicién de las competencias clave y, en
su caso, ha alcanzado los objetivos de la etapa.

b) Se accederd también cuando, habiendo aprendizajes no alcanzados, ello no impida seguir con
aprovechamiento el nuevo curso o etapa educativa.

3. El equipo docente decidird de forma colegiada si el alumno o la alumna cumple alguna de las
condiciones punto anterior en la sesién de evaluacién final de los cursos pares. Cuando no se cumpla ninguna
de las condiciones sefialadas, el equipo docente podra decidir que el alumno o alumna permanezca un afio
mas en el curso. La decisidn se adoptara tras la deliberacion de todos los miembros del equipo docente hasta
alcanzar un consenso unanime.

En caso de no alcanzarse consenso unanime, la decisidon de permanencia excepcional un afio en el
mismo curso se tomara si, al menos, dos tercios de los miembros del equipo docente consideran que el alumno
o la alumna no cumple ninguna de las condiciones establecidas en el punto anterior para la promocion y que
esta es la medida mas adecuada para favorecer su desarrollo.

En todo caso, la permanencia durante un afio mas en un mismo curso debe haber venido precedida de
la aplicacion de actuaciones de intervencion educativa adecuadas y personalizadas para atender el desfase
curricular o las dificultades de aprendizaje del alumno o la alumna.

4. La medida de permanencia durante un afio mas en un curso se podra adoptar una sola vez a lo largo
de la Educacién Primaria y debera ir acompafiada en todo caso, de un plan de seguimiento personalizado de
apoyo y refuerzo, que serd organizado por los centros docentes.

5. De conformidad con lo establecido en el articulo 4.2 e) de la Ley Orgénica 8/1985, de 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacidn, los padres, las madres o representantes legales deberan conocer las
decisiones relativas a la evaluacién y promocion de sus hijos e hijas, o tutelados y tuteladas, y colaborar en las
medidas de apoyo que adopten los centros para facilitar su progreso educativo.

Articulo 21. Evaluacidn del proceso de ensefianza.
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1. La evaluacién del proceso de ensefianza tiene como objetivo favorecer el desarrollo profesional del
docente y la formacién continua del profesorado como elemento primordial para la mejora de la calidad de
los centros educativos y, especialmente, del proceso de ensefianza del alumnado. Por ello, el principal
referente se halla en el analisis de los procesos de aprendizaje del alumnado y de los resultados de la
evaluacidn de dichos procesos, dentro del marco de la realidad educativa.

2.Dentro del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) se estableceran los procedimientos para evaluar los
procesos de ensefianza y la practica docente. Los resultados de este documento de autoevaluacion seran
analizados por los equipos docentes y el Claustro de Profesorado y seran claves para determinar las
necesidades de formacidon del Plan de mejora del centro. Ademas, se favoreceran procesos de coevaluacién
dentro de un planteamiento de trabajo en equipo.

3. La Direccion General competente en materia de ordenacién curricular y la Direccién de la Inspeccidn
Educativa, dentro de sus ambitos de actuacidn, dictaran las instrucciones correspondientes sobre el desarrollo
de la evaluacién de los procesos de ensefianza y de la practica docente, asi como de las programaciones
didacticas.

4. Los resultados de las evaluaciones de diagndstico a las que hace referencia el articulo 22 de esta
orden también se tendran en cuenta en el andlisis contextualizado de la practica docente y podran orientar
tanto la toma de decisiones como las medidas que se implementaran en el plan de mejora del proceso de
ensefianza para el centro. Estos resultados no serdn en ningun caso divulgados con fines comparativos o
clasificatorios de centros, sino que tendrdn, Unicamente, un caracter diagndstico, informativo y orientador de
los procesos de ensefianza y aprendizaje del alumnado.

5. En funcidn de los resultados de la evaluacion del proceso de ensefianza, se valorara la conveniencia
de modificar el Proyecto Curricular de Etapa o las programaciones didacticas de las dreas de conocimiento en
alguno de sus apartados.

6. La evaluacion de los procesos de ensefianza y de la practica docente se integrara en la Memoria anual
del curso escolar.

Articulo 22. Evaluacidn de diagndstico.

En el cuarto curso de Educacion Primaria, todos los centros realizaran una evaluacién de diagndstico de
las competencias adquiridas por su alumnado. Esta evaluacién tendra caracter informativo, formativo y
orientador para los centros, para el profesorado, para el alumnado y sus padres, madres o representanres
legales y para el conjunto de la comunidad educativa. Esta evaluacién, de caracter censal, tendra como marco
de referencia el establecido de acuerdo con el articulo 144.1 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo.

Articulo 23. Participacion e informacion del proceso de evaluacion.

1. Con el fin de garantizar el derecho de los padres, de las madres o representantes legales a participar
en el proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, el equipo docente les informara sobre la
evolucidn escolar de sus hijos, hijas, tutelados y tuteladas.

2. El tutor o la tutora informaran a los padres, a las madres o representantes legales sobre la vida escolar
del alumnado, al menos una vez al trimestre, mediante el boletin de informacién (anexo Xll). Este boletin sobre
el aprendizaje y la evaluacion del alumnado recogera, a final de curso, las calificaciones obtenidas por el
alumno o alumna en cada area de conocimiento; la decisién adoptada en cuanto a la promocidn al curso o
etapa siguiente y las medidas de intervencion educativa y la informacion relativa a su proceso de integracion
socioeducativa, si procede. Dicho documento se ajustara al modelo y caracteristicas que se determinan en el
anexo XII. Cada centro lo podrd complementar de acuerdo con sus caracteristicas y necesidades y atendiendo
a lo establecido en su Proyecto Curricular de Etapa (PCE).

3. La informacidn escrita se complementara mediante entrevistas personales o reuniones de grupo con
los padres, con las madres o representantes legales del alumnado con objeto de favorecer la comunicacién
con el centro escolar, especialmente cuando los resultados de aprendizaje no sean positivos, cuando se

14

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



[m] <5 [m]

i

presenten problemas en su integracidon socioeducativa o cuando los padres, las madres, representantes
legales o maestros y maestras lo soliciten.

4.la informacion que se proporcione al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo o a sus
representantes legales constarad de una valoracion cualitativa del progreso de cada alumno o alumna.

5. Con el fin de garantizar el derecho que asiste al alumnado a que su rendimiento escolar sea valorado
conforme a criterios de plena objetividad, el profesorado informara a los padres, a las madres o
representantes legales del alumnado, a principio de curso, de los procedimientos e instrumentos de
evaluacidn, de los criterios de evaluacion, criterios de calificacidon para superar las areas de conocimiento y
criterios de promocidn previstos y, en su caso, sobre las actuaciones de intervencién educativa que se
precisen. Ademas de otros medios de difusidon que se consideren oportunos, esta informacién se hara publica
al comienzo del curso en el tablén de anuncios y, en su caso, en la pagina web del centro.

6. Los representantes legales tendran, ademas, derecho a conocer las decisiones relativas a su
evaluacidn y promocion, asi como al acceso a los documentos oficiales de su evaluacion. Ademas, con fines
estrictamente formativos y de orientacién de los aprendizajes, podran tener acceso a vista y copia de las
pruebas de evaluacion realizadas por el alumnado, una vez hayan sido corregidas, siempre y cuando la peticidon
esté justificada dentro del proceso de evaluacién del alumnado. Para que esta informacién tenga un caracter
formativo, la correccion de dichas pruebas, ademas de la calificacién, debera incluir aquellas indicaciones que
permitan al alumnado apreciar los errores cometidos, sin perjuicio del respeto a las garantias establecidas en
la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccién de Datos Personales y garantia de los derechos
digitales, y demds normativa aplicable en materia de proteccion de datos de caracter personal.

7. Para el acceso a vista de documentos oficiales y a vista y copia de los instrumentos de evaluacién
recogidos en el punto anterior, los padres, las madres o representantes legales deberdn realizar una solicitud
por escrito dirigida al Director o a la Directora del centro educativo. Cuando se trate de procesos de
reclamaciones se estard a lo dispuesto en los articulos 24, 25 y 26 de esta orden.

Articulo 24. Reclamaciones.

1. Los padres, madres o representantes legales podran formular a final de cada curso reclamaciones
sobre la evaluacion del aprendizaje de sus hijos e hijas, asi como sobre la decisién de promocidn a final de
cada curso, si corresponde a un curso par (22, 42 y 62). El centro debe informar a los padres, a las madres o
representantes legales de este derecho, asi como del plazo en el que pueden realizarse las reclamaciones.

2. De forma previa al procedimiento formal de reclamacidn, los padres, las madres o representantes
legales podran solicitar al tutor o a la tutora y profesorado que corresponda, presencialmente —previa solicitud
de entrevista— o por escrito, las aclaraciones que se precisen sobre las calificaciones de la evaluacion final del
curso, otorgadas en las dreas de conocimiento o sobre las decisiones que se adopten como resultado de las
mismas, especialmente las relativas a la promocidn de curso o etapa. El tutor o la tutora debera informar a los
padres, madres o representantes legales con antelacion suficiente de la previsidn de calificaciones
insuficientes de areas de conocimiento, asi como de la posible decisidon de no promocién del alumnado.

Articulo 25. Procedimiento de revision de las reclamaciones finales en el centro.

1. Los padres, madres o representantes legales que deseen realizar reclamaciones contra los resultados
de la evaluacién final presentardn una reclamacién, por escrito, ante la direccion del centro, solicitando la
revision de las calificaciones o decisiones de promocion, en el plazo de dos dias habiles contados a partir del
siguiente a aquel en que se produjo la entrega del boletin informativo.

2. La Jefatura de estudios trasladara la reclamacidn, en el mismo dia en que se presente, a la persona
que ejerza la tutoria, como coordinadora del equipo docente y de la sesién de evaluacién final, quien debera
convocar una sesién de evaluacion extraordinaria. Los centros deben prever, en el calendario de final de curso,
los dias en que puedan celebrarse dichas sesiones de evaluacion extraordinarias de los equipos docentes.
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3. Los docentes correspondientes elaboraran un informe de respuesta motivado que incluird, en su caso,
la decisién adoptada respecto a la consecucidén de los objetivos, los criterios de evaluacion, calificacion y
promocién establecidos para el curso o etapa y los procedimientos e instrumentos de evaluacién utilizados,
asi como cualquier otra cuestion que pueda considerarse de interés. El informe se presentara, para su visto
bueno, ante Jefatura de estudios, en el siguiente dia habil de la recepcién de la reclamacidn. Si el mencionado
informe no estuviera adecuadamente elaborado, debera subsanarse de acuerdo con las indicaciones que
establezca la Jefatura de estudios del centro.

4. Aceptado el informe por la Jefatura de estudios del centro, en el segundo dia habil, después de la
recepcién de la reclamacidn, se reunira el equipo docente, en sesidén extraordinaria, para analizar la
reclamaciény el informe motivado elaborado segun el apartado anterior y adoptar el acuerdo de modificaciéon
o ratificacién, total o parcial, de las correspondientes calificaciones o decisiones. El tutor o la tutora recogera
en el acta de la sesion extraordinaria el acuerdo de ratificacion o modificacion del equipo docente y propondr3,
si procede, los cambios correspondientes al acta de evaluacién y lo comunicara al Director o a la Directora del
centro que, a su vez, lo comunicara por escrito a los representantes legales, en el plazo de dos dias habiles
contados a partir de su adopcion. Dicha comunicacion informard, ademas, de que, contra la decisién adoptada,
los representantes legales podran elevar su reclamacién, a través de la direccién del centro, ante la direcciéon
del Servicio Provincial, en el plazo de dos dias habiles contados a partir de la recepcién de la respuesta de la
direccion del centro educativo a la reclamacién. En todo caso, la comunicacién pondra fin al proceso de
reclamacion en el centro.

Articulo 26. Procedimiento de revision de las reclamaciones en los Servicios Provinciales.

1. Cuando los padres, las madres o representantes legales decidan elevar su reclamacién ante la
direccion del Servicio Provincial, el Director o la Directora del centro educativo dispondrd, desde el momento
en que la reciba, de tres dias habiles para remitir todo el expediente: reclamacion, informes, respuesta del
centro, programaciones didacticas, instrumentos de evaluacién y toda la documentacion que sea procedente
para la reclamacion.

2. El Director o la Directora del Servicio Provincial, previo informe de la Inspeccion Educativa, dispondra,
desde el momento en que el Servicio Provincial reciba el expediente del centro, de quince dias habiles para
adoptar la resolucion pertinente, que sera motivada en todo caso, y que se comunicard inmediatamente a la
direccion del centro docente para su aplicacién y traslado a la persona que haya realizado la reclamacion.
Dicha resolucién pondra fin a la via administrativa. Si tras el proceso de revision procediera la modificacion de
alguna calificacion final o de la decision de promocion adoptada para el alumno o alumna, el Secretario o la
Secretaria del centro insertard en las actas de evaluacion y, en su caso, en el expediente académico y en el
historial del alumno o alumna, la oportuna diligencia que sera visada por la direccién del centro educativo.

3. En los centros privados, los érganos que determinen la normativa especifica de aplicacién y sus
respectivos reglamentos de régimen interior tramitaran las reclamaciones siguiendo el mismo procedimiento
y plazos.

4. Contra la resolucidn de la direccion del Servicio Provincial, los padres, las madres o representantes
legales podran interponer recurso contencioso-administrativo en el plazo de dos meses, a partir de su
comunicacién y potestativamente recurso de reposicién ante el Servicio Provincial en los términos previstos
en la normativa sobre procedimiento administrativo comun.

Articulo 27. Documentos e informes de evaluacion.

1. Conforme al articulo 25 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, los documentos oficiales de
evaluacion en la Educacion Primaria serdn los siguientes:

a) Expediente académico (anexo IV).

b) Actas de evaluacién (anexo V).

c) Historial académico (anexo VII).
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d) Informe personal por traslado (anexo VIII).

e) Informe final de ciclo (anexo X)

f) Informe final de etapa (anexo XI).

De ellos, se consideran documentos basicos para garantizar la movilidad del alumnado en todo el
territorio nacional, el historial académico y el informe personal por traslado, de acuerdo con lo establecido en
el articulo 25.2 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo.

2. Ademas de los documentos anteriores, los centros educativos elaboraran los siguientes informes:

a) Informe de resultados (anexo VI).

b) Certificacion por traslado (anexo IX).

c) Boletin informativo (anexo XIl).

3. Los documentos oficiales e informes de evaluacién deberdn incluir la referencia a la norma que
establece el curriculo de Educacién Primaria para la Comunidad Auténoma de Aragon.

Articulo 28. Cumplimentacion, seguridad y confidencialidad de los documentos oficiales de evaluacion.

1. Los resultados y las observaciones relativas al proceso de evaluacion del alumnado se consignaran en
los documentos e informes de evaluacién enumerados en el articulo 27 de esta orden.

2. Los resultados de la evaluacién se expresardn en los términos descritos en el articulo 19.2 y 19.3 de
esta Orden.

3. Los documentos oficiales de evaluacidon en la Educacién Primaria serdn sellados y visados por el
Director o la Directora del centro y llevaran las firmas autdgrafas de las personas a las que corresponda en
cada caso. Junto a las mismas, constara el nombre y los apellidos del firmante, asi como la referencia al cargo
o a la atribucién docente.

4. Los documentos oficiales de evaluacion y sus procedimientos de validaciéon descritos en los
apartados anteriores podran ser sustituidos por sus equivalentes realizados por medios electrénicos,
informdticos o teleméticos, siempre que queden garantizadas su autenticidad, integridad y conservacion, y se
cumplan las garantias y los requisitos establecidos por la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, por la Ley
39/2015, de 1 de octubre, y por la normativa que las desarrolla, de acuerdo con lo que establezca el
Departamento competente en materia de educacion no universitaria.

5. En lo referente a la obtenciéon de los datos personales del alumnado, a la cesion de los mismos de
unos centros a otros y a la seguridad y confidencialidad de estos, se estard a lo dispuesto en la legislacion
vigente en materia de proteccion de datos de caracter personal y, en todo caso, a lo establecido en la
disposicion adicional vigésima tercera de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn.

Articulo 29. Expediente académico.

1. El expediente académico recogera, junto con los datos de identificacion del centro, los del alumno o
de la alumna, asi como la informacidn relativa a su proceso de evaluacion. Se abrird en el momento de
incorporacion al centro y recogera los resultados de la evaluacién de las dreas de conocimiento o ambitos, las
decisiones de promocidn de etapa, las medidas de apoyo educativo y las adaptaciones curriculares que se
hayan adoptado para el alumno o alumna. Del mismo modo, recogerd el nimero de registro de matriculay el
numero de expediente del alumnado. Este Ultimo se configurara con el cédigo del centro -constituido por ocho
digitos- mas el nimero de registro de matricula con seis digitos, para lo cual este irad precedido de tantos ceros
como se precisen. Asi, el nimero de expediente deberd constar de catorce digitos en todos los casos y se
trasladara a los documentos de evaluacion que correspondan.

2. En el expediente del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo se recogera el informe
psicopedagdgico donde se determina la existencia de la misma, asi como la documentacién contemplada para
cada medida en la normativa vigente.
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3. En el caso de que existan areas de conocimiento que hayan sido cursadas de forma integrada en un
ambito, en el expediente figurard, junto con la denominacion de dicho ambito, la indicacidon expresa de las
areas de conocimiento integradas en el mismo.

4. Los centros cumplimentardn el expediente académico del alumnado siguiendo el modelo que se
inserta como anexo IV de esta orden, para lo que deberan ajustarse a las normas establecidas en el mismo. El
documento sera firmado por el Secretario o la Secretaria del centro y visado por el Director o la Directora del
mismo.

5. La custodia y el archivo de los expedientes académicos corresponden a los centros docentes y, en su
caso, la centralizacién electrdnica de los mismos se realizara de acuerdo con el procedimiento que determine
el Departamento competente en materia de educacidon no universitaria. supervisados por la Inspeccion
educativa.

Articulo 30. Actas de evaluacion.

1. Las actas de evaluacidn se extenderan para cada uno de los cursos y se cerraran al término del periodo
lectivo ordinario. Dichas actas comprenderdn la relacion nominal del alumnado que compone el grupo, junto
con los resultados de la evaluacién de las areas de conocimiento o ambitos y de las competencias clave,
expresado en los términos dispuestos para la etapa 19.2 y 19.3 de esta orden, y las decisiones sobre promocion
Yy permanencia.

2. Los centros cumplimentaran las actas de evaluacion final de curso siguiendo el modelo que se inserta
como anexo V-A de esta orden.

3. Las actas de evaluacién final de curso incluirdan también la decisiéon sobre la promocién o la
permanencia de un afio mas en el curso, de acuerdo con las normas establecidas.

4. Una vez cerradas las actas de evaluacion final de curso, se dara traslado de las calificaciones al
expediente académico y al historial académico de Educacidn Primaria.

5. A partir de los datos consignados en las actas de evaluacién final, se elaborard el informe de los
resultados de la evaluacidn final del alumnado, seglin anexo VI, que se remitira a la Inspeccién educativa del
Servicio Provincial correspondiente.

6. Los centros tomaran las medidas oportunas para recoger la informacién de las sesiones parciales de
evaluacidn. En el anexo V-B se adjunta el modelo de acta que podra ser utilizado para recoger la informacion
de las evaluaciones correspondientes a lo largo del curso.

7. En el caso de los ambitos que integren distintas areas de conocimiento, el resultado de la evaluacién
se expresara mediante una Unica calificacidn, sin perjuicio de los procedimientos que puedan establecerse
para mantener informados de su evolucién en las diferentes areas de conocimiento al alumno o alaalumnay
a sus padres, madres, o representantes legales.

8. Las actas de evaluacion final de curso seran firmadas por el tutor o la tutora del grupo y llevaran el
visto bueno de la persona titular de la direccion del centro. Su custodia y archivo corresponde a los centros
docentes y, en su caso, la centralizacién electrénica de los mismos se realizara de acuerdo con el
procedimiento que determine el Departamento competente en materia de educacién no universitaria.

Articulo 31. Historial académico.

1. El historial académico es el documento oficial que refleja los resultados de la evaluacidn vy las
decisiones relativas al progreso académico del alumnado a lo largo de la etapa. El historial académico sera
cumplimentado por el centro donde el alumnado se encuentre escolarizado y su contenido y caracteristicas
se ajustara al modelo que se incluye en el anexo VIII de esta orden.

2. El historial académico llevara el visto bueno del Director o de la Directora y tendra valor acreditativo
de los estudios realizados. En el historial académico se hard constar la referencia a la norma que establece el
curriculo de la Educacion Primaria para la Comunidad Auténoma de Aragén y en él se recogerdn los datos
identificativos del alumno o alumna, entre los que figurara el nimero de registro de matricula y el nimero de
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expediente, las areas de conocimiento cursadas en cada uno de los afios de escolarizacion y los resultados de
la evaluacién obtenidos en cada curso tanto en las areas de conocimiento como en el grado de adquisicion de
las competencias clave, las decisiones sobre promocion al curso siguiente y la fecha en que se adoptaron, la
fecha de la propuesta de acceso a la Educacién Secundaria Obligatoria, asi como la informacidn relativa a los
cambios de centro. Debera figurar, asi mismo, indicacién de las areas de conocimiento que se han cursado con
adaptaciones curriculares significativas (ACS) o con aceleracion parcial del curriculo, asi como las adaptaciones
de acceso realizadas.

3. Con objeto de garantizar la movilidad del alumnado, cuando varias areas de conocimiento hayan sido
cursadas integradas en un dmbito, se hard constar en el historial la calificacién obtenida en cada una de ellas.
Esta calificacion sera la misma que figure en el expediente para el ambito correspondiente.

4. Tras finalizar la etapa, el historial académico se entregara a los padres, a las madres o representantes
legales del alumno o alumna y, salvo que el alumno o alumna permanezca escolarizado en el mismo centro se
enviara una copia del historial académico y del informe final de etapa al centro de educacién secundaria en el
que vaya a proseguir sus estudios, previa peticion de dicho centro.

5. En el caso de que un alumno o alumna cambie de centro antes de terminar la etapa, el centro de
origen deberd enviar el historial académico al de destino con aquellas partes que se hayan cumplimentado,
con la firma del Secretario o de la Secretaria y visto bueno de la direccion del centro de origen. En caso de
producirse el cambio de centro a lo largo de un curso, el historial académico debera ir acompafiado del
correspondiente informe personal por traslado al que hace referencia el articulo 32 de esta orden.

6. En estos casos de cambios de centro, el historial académico estara conformado por las hojas
aportadas por cada uno de los centros con las respectivas firmas del Secretario o de la Secretaria y visto bueno
del Director o de la Directora. Cada centro cumplimentara exclusivamente las calificaciones de los cursos que
el alumno o alumna haya finalizado en el mismo.

7. La cumplimentacién y custodia del historial académico de la Educaciéon Primaria corresponde al
centro educativo en el que el alumno o alumna se encuentre escolarizado y serd supervisada por la Inspeccion
educativa.

Articulo 32. Informe personal por traslado.

1. En caso de traslado antes de finalizar la etapa, el centro de origen debera remitir al de destino, y a
peticion de este, el informe personal por traslado, junto a una copia del historial académico. El centro receptor
abrird el correspondiente expediente académico. La matriculacion adquirird caracter definitivo una vez
recibida la copia del historial académico.

2. Para garantizar la continuidad del aprendizaje de quienes se trasladen a otro centro sin haber
concluido el curso en la Educacién Primaria, se emitira un informe personal en el que se consignaran los
siguientes elementos:

a) Calificaciones obtenidas por el alumno o la alumna en las evaluaciones realizadas en el curso en que
se traslada.

b) Aplicacién, en su caso, de las actuaciones de intervencion generales o especificas adoptadas.

c) Todas aquellas observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general.

3. El informe personal por traslado, que incluira la referencia a la norma que establece el curriculo de la
Educacidon Primaria para la Comunidad Auténoma de Aragon, serd elaborado y firmado por el tutor o tutora
con el visto bueno del Director o de la Directora a partir de los datos facilitados por el resto de los maestros y
las maestras del alumno o alumna.

4. El informe personal por traslado se ajustara al modelo y caracteristicas que se determinan en anexo
VIl de esta orden.

5. A peticion de los padres, de las madres o representantes legales, y una vez finalizado cualquiera de
los cursos de Educacion Primaria, los centros podrdn emitir el certificado por traslado en Educacion Primaria,
que se determina en el anexo IX de la esta orden.
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Articulo 33. Informe final de ciclo y final de etapa.

1. Al concluir cada ciclo de la Educacidn Primaria, el tutor o la tutora cumplimentara el informe final de
ciclo, al concluir el primer y segundo ciclo, o el informe final de etapa, al concluir el tercer ciclo, seguin los
modelos establecidos en los anexos X y XI, respectivamente, para cada uno de los alumnos y para cada una de
las alumnas, en el que se recogeran los resultados de las evaluacidn finales correspondientes, el grado de
adquisicion de las competencias clave, asi como las medidas educativas complementarias llevadas a cabo
durante la etapa, las medidas educativas complementarias que se estimen necesarias para su continuidad en
los estudios y todos aquellos aspectos considerados relevantes en el proceso de formacién del alumno o de la
alumna.

2. El informe final de etapa se adjuntara al historial académico de la Educacidn Primaria para garantizar la
continuidad del proceso de formacion del alumnado en su paso de la Educacidon Primaria a la Educacion
Secundaria Obligatoria.

CAPITULO IV
Atencidn a las diferencias individuales, orientacién y tutoria

Articulo 34. Atencion a las diferencias individuales.

1. Con objeto de reforzar la inclusion y asegurar el derecho a una educacion de calidad, en esta etapa
se pondra especial énfasis en la atencion individualizada a los alumnos y a las alumnas, en la deteccion precoz
de sus necesidades educativas y en el establecimiento de mecanismos de apoyo y refuerzo para evitar la
permanencia en un mismo curso, particularmente en entornos socialmente desfavorecidos.

2. Respecto a la adopcion por parte de los centros de las medidas necesarias para responder a una
adecuada atencién educativa del alumnado teniendo en cuenta las diferencias individuales se estard a los
dispuesto por el Departamento competente en materia de educacién no universitaria.

3. De acuerdo a esta regulacidn, los centros podran establecer medidas de flexibilizacién en la
organizacion de las dreas de conocimiento o ambitos, las ensefianzas, los espacios y los tiempos, y promoveran
alternativas metodoldgicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de
todo el alumnado.

4. Dichas medidas, que formaran parte del Proyecto Curricular de Etapa, estaran orientadas a permitir
que todo el alumnado alcance el nivel de desempefio esperado al término de la Educacidon Primaria, de
acuerdo con el Perfil de Salida y la consecucion de los objetivos de la Educacion Primaria, por lo que en ningtin
caso podran suponer una discriminacion que impida a quienes se beneficien de ellas promocionar al siguiente
ciclo o etapa.

5. Los mecanismos de apoyo y refuerzo que deberdn ponerse en practica tan pronto como se detecten
dificultades de aprendizaje seran tanto organizativos como curriculares y metodoldgicos de caracter inclusivo.
Entre ellos, y teniendo en cuenta el Disefio Universal para el Aprendizaje, podran considerarse el apoyo en el
grupo ordinario dentro del aula, los agrupamientos flexibles heterogéneos, la docencia compartida o las
adaptaciones del curriculo.

6. Se adoptaran medidas curriculares y organizativas inclusivas para asegurar que el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las competencias de la etapa. En
particular, se favorecera la flexibilizacién y el empleo de alternativas metodoldgicas en la ensefianza y la
evaluacion de la lengua extranjera, especialmente con aquel alumnado que presente dificultades en su
comprension y expresion.

Igualmente, se estableceran las adaptaciones de acceso necesarias para que las condiciones de realizacion
de los procesos asociados a la evaluaciéon se adapten a las necesidades de este alumnado.

20

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



[m] <5 [m]

i

7. Laintervencion educativa debe contemplar como principio la diversidad del alumnado, adaptando y
planificando la practica educativa de acuerdo con las caracteristicas personales, necesidades, intereses y estilo
cognitivo de todos los nifios y de todas las nifias, ofreciendo opciones y garantizando la accesibilidad del
aprendizaje a todo el alumnado, entendiendo que de este modo se garantiza el desarrollo de todos los
alumnos y de todas las alumnas a la vez que una atencién personalizada en funcidn de sus necesidades
individuales.

Articulo 35. Alumnado con necesidades educativas especiales.

1. La escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas especiales se regird por los
principios de normalizacién e inclusién y asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y
la permanencia en el sistema educativo, pudiendo introducirse medidas de flexibilizacién de las distintas
etapas educativas, cuando se considere necesario.

2. La identificacion y la valoracién de las necesidades educativas de este alumnado se realizaran lo mas
tempranamente posible por profesionales especialistas. En este proceso seran preceptivamente oidos e
informados los padres, las madres o representantes legales del alumnado.

3. El correspondiente servicio general de orientacién educativa asesorara en lo referente a la atencidn
y evaluacidn de este alumnado.

4. Cuando el alumnado tenga autorizada una adaptacion curricular significativa, los criterios de
evaluacion en dicha adaptacién, seran los contemplados en el documento especifico de dichas actuaciones
especificas y que se incorporardn al expediente del alumno o de la alumna. Las adaptaciones curriculares
significativas buscardn permitir que todo el alumnado alcance el nivel de desempefio esperado al término de
la Educacion Primaria, de acuerdo con el Perfil de salida.

5. En el caso de este alumnado, los criterios de evaluacién serdn los incluidos en dichas adaptaciones,
sin que este hecho pueda impedirles promocionar de ciclo o etapa.

6. La adaptacidn curricular significativa (ACS) en algun area de conocimiento del curriculo quedara
consignada en los documentos oficiales.

Articulo 36. Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

1. La identificacidn y la valoracidn de las necesidades educativas de este alumnado se realizardn lo mas
tempranamente posible por profesionales especialistas. En este proceso seran preceptivamente oidos e
informados los padres, las madres o representantes legales del alumnado.

2. La escolarizacion de este alumnado se regira por los principios de normalizacion e inclusién y
asegurara su no discriminacién y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema educativo.

Articulo 37. Alumnado con integracidn tardia en el sistema educativo espariol.

1. La escolarizacion del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo espafiol se
realizard atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico. Cuando presente graves
carencias en la lengua o lenguas de escolarizacién, recibird una atencién especifica que sera, en todo caso,
simultanea a su escolarizacion en los grupos ordinarios, con los que compartird el mayor tiempo posible del
horario semanal.

2. Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular en base a lo establecido en la
normativa que regula las actuaciones de intervencidn educativa inclusiva podran ser escolarizados en el curso
inferior al que les corresponderia por edad. Para este alumnado se adoptaran las medidas de refuerzo
necesarias que faciliten su integracion escolar y la superacién de su desfase y le permitan continuar con
aprovechamiento su aprendizaje. En el caso de superar dicho desfase, se incorporardan al grupo
correspondiente a su edad.

Articulo 38. Alumnado con altas capacidades intelectuales.
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Se podra flexibilizar la escolarizacién del alumnado con altas capacidades intelectuales de forma que la
aceleracién parcial del curriculo implique la evaluacidn del alumno o de la alumna con referencia a los criterios
del nivel educativo superior al que esta escolarizado, referidos a las areas de conocimiento objeto de la
aceleracién, debiendo quedar esta circunstancia consignada en los documentos oficiales de evaluacion. Si en
el proceso de evaluacidn continua se considerara inadecuada esta medida para el desarrollo personal, social
o académico del alumnado, dejara de tener efecto y sera evaluado respecto a los criterios de evaluacion de su
nivel, siendo los padres, las madres o representantes legales debidamente informados. En este caso sera
precisa nueva resolucién del Director o de la Directora del Servicio Provincial del Departamento competente
en materia de educacion no universitaria para que la aceleracidn parcial deje de tener efecto.

Articulo 39. Tutoria y orientacion.

1. En la Educacidén Primaria, la orientacion y la accién tutorial acompafiardn el proceso educativo
individual y colectivo del alumnado. Asi mismo, se fomentara en la etapa el respeto mutuo y la cooperacion
entre iguales, con especial atencion a la igualdad de género.

2. Desde la tutoria se coordinara la intervencion educativa del conjunto del profesorado y se mantendra
una relacién permanente con las madres, con los padres, con los y las representantes legales, a fin de facilitar
el ejercicio de los derechos reconocidos en el articulo 4.1.d) y g) de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacion.

3. A lo largo del tercer ciclo, desde la tutoria se coordinard la incorporacion de aspectos relacionados
con la orientacion educativa, académica y profesional que incluyan, al menos, el progresivo descubrimiento
de estudios y profesiones, asi como la generacidn de intereses vocacionales libres de estereotipos sexistas.

4. Las lineas de accidon contempladas en los apartados anteriores se recogeran en el Plan de Orientacion
y Accidén Tutorial.

CAPITULO V
Autonomia de los centros

Articulo 40. Planteamientos institucionales.

1. El Departamento competente en materia de educacién no universitaria fomentard la autonomia
pedagodgica y organizativa de los centros educativos, desarrollada a través de la elaboracién, aprobacién,
aplicacion, seguimiento y evaluacién de los documentos institucionales que configuran su propuesta
educativa, favorecera el trabajo en equipo del profesorado y estimulara la actividad investigadora a través de
su prdctica docente. Asi mismo, promovera acciones destinadas a fomentar la calidad de los centros docentes.

2. Los centros impulsaran acuerdos con los padres, con las madres y representantes legales en los que
se especifiquen las actividades que ambos se comprometen a desarrollar para facilitar el progreso educativo
del alumnado.

Articulo 41. Proyecto Curricular de Etapa.

1. La Comision de Coordinacién Pedagodgica o, en su caso, el érgano de coordinacién didactica que
corresponda, impulsara y supervisara la elaboracién o la revisién del Proyecto Curricular de Etapa, realizado
por el equipo docente de la etapa e incluido en el Proyecto Educativo del Centro, de acuerdo con el curriculo
de la Comunidad Auténoma de Aragdn y los criterios establecidos por el claustro de profesorado.

2. Todas las decisiones adoptadas en relacion con el Proyecto Curricular de Etapa deberan orientarse a
facilitar el desarrollo de las competencias clave y la consecucion de los objetivos de la etapa. El Proyecto
Curricular de Etapa incluird, al menos:

a) Las directrices y decisiones generales siguientes:

22

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



[m] <5 [m]

i

19. Adecuacion de los objetivos generales de la Educacidon Primaria al contexto socioeconémico y
cultural del centro y a las caracteristicas del alumnado, teniendo en cuenta lo establecido en el Proyecto
Educativo del Centro.

29, Lineas pedagdgicas del centro.

32, Configuracion de la oferta formativa.

49, Decisiones de caracter general sobre metodologia, recursos didacticos, criterios para el
agrupamiento del alumnado y para la organizacion espacial y temporal de las actividades.

59, Criterios, procedimientos e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

62. Criterios sobre la promocion del alumnado.

72. Informacion esencial a los padres, a las madres o representantes legales sobre el aprendizaje y
evaluacidn del alumnado.

82, Criterios para evaluary, en su caso, revisar los procesos de ensefianza y la practica docente.

99, Directrices generales para la elaboracidn de la programacién didactica.

109. Criterios y estrategias coordinacién entre areas de conocimiento o ambitos, ciclos y etapas;
Procedimientos para evaluar los procesos de ensefianza y la practica docente.

119. Actuaciones concretas para los refuerzos educativos que pueda necesitar el alumnado.

b) Plan de utilizacion de las tecnologias digitales.

c) Plan Lector: Estrategias de animacion a la lectura y desarrollo de la expresién y comprension oral y
escrita en todas las dreas de conocimiento o ambitos de la etapa.

d) Plan de implementacidn de elementos transversales recogidos en los principios pedagdgicos y los
objetivos de la etapa.

e) En su caso, itinerario o proyecto bilinglie o plurilinglie o proyectos de lenguas y modalidades
lingliisticas propias de la Comunidad Auténoma de Aragdn.

f) Proyectos de innovacidn e investigacion educativa.

g) Programaciones didacticas de las areas de conocimiento o ambitos para cada ciclo elaboradas por
cada uno de los equipos didacticos de ciclo, reguladas en el articulo 42 de esta orden.

3. El claustro de profesorado aprobara el Proyecto Curricular de Etapa y cuantas modificaciones se
incorporen al mismo.

4. En aquellos centros donde se cursen otros niveles educativos, el Proyecto Curricular de Etapa habra
de insertarse en un Proyecto Curricular de Centro que recoja de manera integrada y coordinada los niveles
que se impartan en el mismo.

5. La Inspeccidn de educacidn y los servicios educativos externos prestaran apoyo y asesoramiento a
los 6rganos de coordinacion docente y al profesorado para la revisidon del Proyecto Curricular de Etapa, las
programaciones didacticas y los planes, programas, medidas y estrategias contenidas en el mismo.

10

10

10

Articulo 42. Programaciones diddcticas.

1. Los equipos didacticos de ciclo de los centros educativos o, en su caso, el érgano de coordinacidn
didactica que corresponda, tomando como referencia el Proyecto Curricular de Etapa, desarrollaran el
curriculo establecido en esta orden mediante la programacién didactica del ciclo. Se consideraran los
principios pedagdgicos y metodoldgicos, establecidos los articulos 4 y 9 de esta orden y la contribucion al
desarrollo de las competencias clave.

2. La programacion didactica debera ser el instrumento de planificacion curricular especifico y necesario
para desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado.

3. Las programaciones didacticas de cada ciclo incluiran, al menos, los siguientes aspectos en cada area
de conocimiento o dmbito:

a) Competencias especificas y criterios de evaluacion del ciclo.

b) Concrecidn, agrupamiento y secuenciacién dentro de cada curso de los saberes basicos y de los
criterios de evaluacion en unidades didacticas.
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¢) Procedimientos e instrumentos de evaluacién, con especial atencion al caracter formativo de la
evaluacidn y a su vinculacion con los criterios de evaluacion.

d) Criterios de calificacién.

e) Caracteristicas de la evaluacidn inicial, criterios para su valoracidn, asi como consecuencias de sus
resultados en la programacion didactica y, en su caso, el disefio de los instrumentos de evaluacidn.

f) Actuaciones generales de atencion a las diferencias individuales para el ciclo y adaptaciones
curriculares para el alumnado que las precise.

g) Plan de seguimiento personalizado.

h) Estrategias didacticas y metodoldgicas: Organizacion, recursos, agrupamientos, enfoques de
ensefianza, criterios para la elaboracion de situaciones didacticas y otros elementos que se consideren
necesarios.

i) Concrecidn del Plan Lector establecido en el Proyecto Curricular de Etapa.

j)Concrecion del Plan de implementacion de elementos transversales establecido en el Proyecto
Curricular de Etapa.

k) Concrecién del Plan de utilizacién de las tecnologias digitales establecido en el Proyecto Curricular de
Etapa.

I) En su caso, medidas complementarias que se plantean para el tratamiento del area de conocimiento
dentro de proyectos o itinerarios bilinglies o plurilinglies, o de proyectos de lenguas y modalidades linguisticas
propias de la Comunidad Auténoma de Aragon.

m) Mecanismos de revision, evaluacidon y modificacién de las Programaciones Didacticas en relacion con
los resultados académicos y procesos de mejora.

n) Actividades complementarias y extraescolares programadas, de acuerdo con el Programa anual de
actividades complementarias y extraescolares establecidas por el centro, concretando la incidencia de las
mismas en la evaluacién del alumnado.

4. El profesorado desarrollard su actividad docente conforme a lo establecido en el Proyecto Curricular
de Etapa y en la programacion didactica. Corresponde a cada docente, en coordinacién con los equipos
didacticos de ciclo, la adecuacién de dichas programaciones didacticas mediante el disefio e implementacion
situaciones de aprendizaje propias de cada unidad didactica, a las caracteristicas del alumnado que le ha sido
encomendados.

Articulo 43. Desarrollo del curriculo.

El Departamento competente en materia educativa fomentara la elaboracién de materiales que
favorezcan el desarrollo del curriculo a través del trabajo en equipo del profesorado, facilitando su difusion
entre los centros educativos de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Articulo 44. Ensefianzas de lenguas y modalidades lingliisticas propias de Aragon.

1.Los centros autorizados por el Departamento competente en materia de educacidn no universitaria a
impartir ensefianzas de lenguas y modalidades lingtisticas propias de la Comunidad Auténoma de Aragdn
podran ofertar el area de conocimiento de Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés o Catalan), acogiéndose a lo
establecido en el articulo 12 de la Ley 3/2013, de 9 de mayo, de uso, proteccién y promocion de las lenguas y
modalidades lingliisticas propias de Aragdn, y al horario previsto en el anexo lll, en las condiciones establecidas
en el articulo 10 de esta orden.

2. Asimismo, los referidos centros podran desarrollar proyectos linglisticos que faciliten el aprendizaje
funcional de dichas lenguas y modalidades lingliisticas mediante su uso como lengua vehicular para la
ensefianza de otras materias. Dichos proyectos han de ser aprobados por el Consejo Escolar y deberan ser
informados por el Servicio Provincial del Departamento competente en materia de educacién no universitaria
con caracter previo a su autorizacién.
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3. El curriculo del area de conocimiento de Lenguas Propias de Aragdn (Aragonés o Catalan) se desarrolla
en el anexo Il de esta orden.

Articulo 45. Ensefianzas bilinglies en lenguas extranjeras.

1.El Departamento competente en materia de educacidon no universitaria autorizara el itinerario o
proyecto bilinglie o plurilinglie, que debera tramitarse conforme a la normativa vigente en la materia. En estos
itinerarios o proyectos, la lengua extranjera se utilizard como lengua vehicular para impartir algunas areas de
conocimiento o ambitos del curriculo, sin que ello suponga modificacién de los elementos del curriculo
regulados en la presente orden.

2. Los centros que sean autorizados segun el procedimiento establecido por el Departamento
competente en materia de educacién no universitaria en el desarrollo de ensefianzas, itinerarios, programas
y proyectos que fomenten el aprendizaje de lenguas extranjeras, deberan incluir en el Proyecto Curricular de
Etapa el Itinerario o Proyecto bilinglie o plurilinglie del centro. En este documento se incluira la adecuacion
semanal de su horario conforme a lo previsto anexo Il respetando, en todo caso, la misma distribucién horaria
minima establecida para cada drea de conocimiento o ambito.

Articulo 46. Coordinacion de ensefianzas.

1. Para facilitar la continuidad del proceso educativo del alumnado de Educacién Primaria, los centros
gue impartan este nivel deberdn establecer mecanismos adecuados de coordinaciéon entre la Educacion
Infantil y la Educacién Primaria.

2. Para favorecer el proceso educativo del alumnado, deberdan establecerse cauces eficaces de
coordinacién entre los equipos docentes del sexto curso de la Educacién Primaria y el equipo docente del
primer curso de la Educacion Secundaria Obligatoria del centro al que se encuentren adscritos.

Articulo 47. Materiales curriculares.

1. Los equipos didacticos de curso o, en su caso, el érgano de coordinacién didactica que corresponda
tendran autonomia para elegir los libros de texto y demas materiales curriculares que se vayan a utilizar en
cada curso. Tales materiales deberan estar supeditados al curriculo establecido en esta Orden.

2. Los materiales curriculares y libros de texto adoptados deberan reflejar y fomentar el respeto a los
principios, valores, libertades, derechos y deberes constitucionales, asi como los principios y valores
establecidos en la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccidn Integral contra la
Violencia de Género.

3. En el caso de que el centro haya optado por que el material curricular sea en formato digital, se
entenderan incluidas en el concepto de material curricular no solo las licencias (software) sino también
aquellos aspectos imprescindibles necesarios para el uso de los mismos en el aula. Entre estos aspectos se
puede incluir un equipo individualizado para el alumnado (tabletas, dispositivos moéviles, mini portatiles o
portatiles), una plataforma educativa, un servicio de mantenimiento, seguros y la electrdnica de red necesaria
para el acceso a Internet.

4. Los materiales curriculares y libros de texto en papel adoptados no podran ser sustituidos por otros
durante un periodo minimo de cuatro afos. Con caracter excepcional, previo informe de la Inspeccion de
educacion, el Director o la Directora del Servicio Provincial del Departamento competente en materia de
educacion no universitaria podra autorizar la sustitucion anticipada cuando la direccién del centro, previa
comunicacion al Consejo Escolar, acredite de forma fehaciente la necesidad de dicha sustitucidn anticipada.

Disposicién adicional primera. Recursos humanos y materiales.

El Departamento competente en materia educativa dotard a los centros sostenidos con fondos publicos
de los recursos humanos y materiales pertinentes para atender las necesidades derivadas de sus proyectos
curriculares y de la atencién a la diversidad.
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Disposicién adicional segunda. Innovacién e investigacidon educativa.

1. El Departamento competente en materia de educacién no universitaria favorecerd procesos de
investigacién e innovacién educativa, encaminados a desarrollar adecuaciones del curriculo, promover
ambitos y modelos flexibles de organizacién escolar que respondan a las necesidades del alumnado y al
contexto del centro.

2. El Departamento competente en materia de educacion no universitaria regulara los procedimientos
por los que se podrdn autorizar los programas de innovacion y experimentacion educativa referidos en el
apartado anterior.

Disposicién adicional tercera. Centros de Educacién Especial.

Los centros y las unidades de Educaciéon Especial ofreceran al alumnado las ensefianzas
correspondientes a la Educacién Primaria con las adaptaciones oportunas para el impulso de los procesos de
ensefianza y aprendizajes, el desarrollo de las capacidades y la adquisicidn de las competencias clave.

Disposicién adicional cuarta. Centros autorizados con proyectos especificos.

Los centros educativos que tienen autorizados, a la entrada en vigor de esta orden, proyectos
especificos que requieran adaptaciones horarias, se acogeran a la distribucién horaria prevista en el anexo lll,
siempre que cuenten con una autorizacion expresa del Servicio Provincial correspondiente, previo informe
favorable de la Inspeccién de educacion.

Disposicion adicional quinta. Ensefianzas de religion.

1. Las ensefianzas de religidn se incluirdn en la Educacién Primaria de acuerdo con lo establecido en la
disposicion adicional segunda de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo.

2. Los centros garantizaran que, al inicio del curso, las madres, los padres, los y las representantes
legales de los alumnos y las alumnas puedan manifestar su voluntad de que estos reciban o no ensefianzas de
religion.

3. Los centros docentes dispondrdn las medidas organizativas para que los alumnos y las alumnas cuyas
madres, padres o representantes legales no hayan optado por que cursen ensefianzas de religion reciban la
debida atencién educativa. Esta atencidn se planificard y programara por los centros, incluyéndola en el
Proyecto Curricular de Etapa, de modo que se dirijan al desarrollo de las competencias clave a través de la
realizacion de proyectos significativos para el alumnado y de la resolucidon colaborativa de problemas,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad. En todo caso, las actividades
propuestas iran dirigidas a reforzar los aspectos mas transversales del curriculo, favoreciendo la
interdisciplinariedad y la conexion entre los diferentes saberes.

Las actividades a las que se refiere este apartado en ningun caso comportardn el aprendizaje de
contenidos curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a cualquier area de conocimiento de
la etapa.

4. La determinacion del curriculo de la ensefianza de religidn catdlica y de las diferentes confesiones
religiosas con las que el Estado ha suscrito acuerdos de cooperacidén en materia educativa serda competencia,
respectivamente, de la jerarquia eclesiastica y de las correspondientes autoridades religiosas.

5. La evaluacion de las ensefianzas de religion o de atencidn educativa se realizard en los mismos
términos y con los mismos efectos que la de las otras areas de conocimiento de la Educacion Primaria

6. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todo el alumnado, las
calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacién de las ensefianzas de religion o de atencién educativa
no se computaran en las convocatorias en las que deban entrar en concurrencia los expedientes académicos.
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Disposicidn transitoria primera. Aplicabilidad de la Orden de 16 de junio de 2014, de la Orden de 21 de
diciembre de 2015, de la Orden ECD/850/2016, de 29 de julio y de la Orden ECD/518/2022, de 22 de abril.

La ordenacién curricular de la etapa de Educacion Primaria establecida mediante la Orden de 16 de
junio de 2014, por la que se aprueba el curriculo de la Educacidn Primaria y se autoriza su aplicacion en los
centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragon; la Orden de 21 de diciembre de 2015, de la Consejera
de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se regula la evaluacidon en Educacidén Primaria en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén y se modifican la Orden de 16 de junio de 2014, por la que
se aprueba el curriculo de la Educacién Primaria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragén y la Orden de 26 de junio de 2014, por la que se aprueban las instrucciones
que regulan la organizacion y el funcionamiento de los Colegios Publicos de Educacion Infantil y Primaria y de
los Colegios de Educacién Especial de la Comunidad Autonoma de Aragén; la Orden ECD/850/2016, de 29 de
julio, por la que se modifica la Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Primaria y se autoriza su aplicacion en
los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragdn y la Orden ECD/518/2022, de 22 de abril, por la
que se regulan la evaluacion y la promocidn en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocién y
la titulacion en la Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién Profesional en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragdn seran de aplicacién en los cursos segundo, cuarto y sexto de
Educacion Primaria, durante el afilo académico 2022-2023.

Disposicidn transitoria segunda. Colegios Rurales Agrupados.

Los Colegios Rurales Agrupados (CRA) y centros incompletos con varios niveles en una misma aula
podran adaptar en el curso 2022-2023 los horarios de los cursos de segundo, cuarto y sexto a la distribucion
horaria que se establece en el anexo Ill de esta presente orden para los cursos de primero, tercero y quinto.

Sin perjuicio de lo dispuesto en el parrafo anterior, en todo lo relacionado con el proceso de evaluacién
y obtencién de documentacion para el alumnado de segundo, cuarto y sexto de Educacién Primaria, durante
el curso 2022-2023, se mantiene vigente la Orden de 21 de diciembre de 2015, de la Consejera de Educacion,
Cultura y Deporte, por la que se regula la evaluacién en Educacion Primaria en los centros docentes de la
Comunidad Auténoma de Aragon y se modifican la Orden de 16 de junio de 2014, por la que se aprueba el
curriculo de la Educacidn Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Aragén y la Orden de 26 de junio de 2014, por la que se aprueban las instrucciones que regulan
la organizacidn y el funcionamiento de los Colegios Publicos de Educacién Infantil y Primaria y de los Colegios
Publicos de Educacidn Especial de la Comunidad Auténoma de Aragdn.

Disposicién transitoria tercera. Revision del Proyecto Curricular de Etapa y de las programaciones
didacticas.

Los centros deberan realizar la revisidn y adaptacidn de estos documentos institucionales a lo largo de
los cursos académicos 2022-2023, 2023-2024 y 2024-2025 con objeto de adaptarlos a lo dispuesto en esta
orden.

Disposicién derogatoria Unica. Derogacidon normativa.

1. Queda derogada la Orden de 16 de junio de 2014, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion
Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén y la Orden
ECD/850/2016, de 29 de julio, por la que se modifica la Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de
Educacidn, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Primaria.

2. Queda derogada la Orden de 21 de diciembre de 2015, de la Consejera de Educacidn, Cultura y
Deporte, por la que se regula la evaluacién en Educacién Primaria en los centros docentes de la Comunidad
Autonoma de Aragén y se modifican la Orden de 16 de junio de 2014, por la que se aprueba el curriculo de la
Educacion Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon
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y la Orden de 26 de junio de 2014, por la que se aprueban las instrucciones que regulan la organizacién y el
funcionamiento de los Colegios Publicos de Educacion Infantil y Primaria y de los Colegios Publicos de
Educacion Especial de la Comunidad Auténoma de Aragén.

3. Quedan derogados los articulos 2.1 y 4 de la Orden ECD/518/2022, de 22 de abril, por la que se
regulan la evaluacion y la promocion en la Educacidn Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la
titulacién en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragdn.

4. Quedan derogadas las demds disposiciones de igual o inferior rango se opongan a lo establecido en
esta orden.

Disposicidn final primera. Calendario de implantacién.

Lo dispuesto en esta orden se implantara para los cursos primero, tercero y quinto de la etapa a partir
del curso académico 2022-2023 y para los cursos segundo, cuarto y sexto a partir del curso académico 2023-
2024.

Disposicién final segunda. Entrada en vigor.
Esta orden entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacién en el Boletin Oficial de Aragon.

Zaragoza, a fecha de firma electrdnica.
El Consejero de Educacion, Culturay

Deporte,
FELIPE FACI LAZARO
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ANEXO |
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica

Segun lo dispuesto en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica es la herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espaiol
referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexién con los retos del siglo XXI, las competencias
clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario
formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo el curriculo,
la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la
ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares,
asi como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el
fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacién interna y externa de los aprendizajes
del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocidn entre los distintos cursos,
asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una visidon a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver
situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi
como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercién y participacion
activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la
consecucién del doble objetivo de formacidn personal y de socializacidn previsto para la ensefianza basica en
el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para
que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se constituye
como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitirdn afrontar con éxito los desafios y
los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la Recomendacién
del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacién del Consejo refuerza el compromiso del sistema
educativo espafiol con el objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los
sistemas educativos de la Unién Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran,
puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacidn europea se han vinculado con los principales retos y
desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara desplegar
esas mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el
documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la
UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General
de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXl es la que dard sentido a los aprendizajes, al acercar
la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionard el
necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el
alumnado como para el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con
éxito la ensefianza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para
responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:
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— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan,
agravan o mejoran, desde una visién sistémica, tanto local como global.

— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los
excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracién de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo
y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la
responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi
como en la promocién de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad y
exclusién a partir de la comprensidn de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse
de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad
actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo
un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y
cultural como fuente de riqueza e interesdndose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando
empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la
confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y
beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia— necesita de los
conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas
areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles,
porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar
criticamente la situacién ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los
retos en el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de actuacién, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicién de contenidos, sino aprender a utilizarlos para
solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicidn ética exigente, ya que suponen articular la busqueda legitima del
bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas, trascender la mirada local para analizary
comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja,
capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad
de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las
situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacidn al sistema educativo espafiol
de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea. Esta
adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con
los principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



(=135 8]

il

Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras
que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado:
la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucidn de las competencias y los objetivos previstos en la
LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo de las competencias
clave recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linglistica.

— Competencia plurilingie.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresion culturales.
La transversalidad es una condicidn inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes
contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicién de cada una de las competencias clave
contribuye a la adquisicidon de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas areas, ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza bésica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un conjunto
de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el
marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia.
Esta vinculacién entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacidn de
estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicidn de las competencias clave definidas en el Perfil de salida
y, por tanto, la consecucidon de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen
también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al
completar la Educacién Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesion
entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

Competencia en comunicacidn lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal
de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes
que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacidn, asi como comunicarse eficazmente con
otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo estd vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area
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de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender.
Por ultimo, hace posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos de forma oral, escrita,
signada o multimodal, con claridad y adecuacién a
diferentes contextos cotidianos de su entorno
personal, social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa
y respetuosa, tanto para intercambiar informacién y
crear conocimiento como para construir vinculos
personales.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, correccidn y adecuacion
a los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa
y respetuosa tanto para intercambiar informacion,
crear conocimiento y transmitir opiniones, como
para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales,
escritos, signados o multimodales sencillos de los
ambitos personal, social y educativo, con
acompafiamiento puntual, para participar
activamente en contextos cotidianos y para
construir conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos personal, social,
educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido
acompafiamiento, informacion sencilla procedente
de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y
utilidad en funcion de los objetivos de lectura, y la
integra y transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista creativo,
critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente autéonoma informacion
procedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacién, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un
punto de vista creativo, critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso
madurativo, seleccionando aquellas que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el
patrimonio literario como fuente de disfrute y
aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para construir vy
compartir su interpretacién de las obras y para crear
textos de intencién literaria a partir de modelos
sencillos.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas
a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia individual
y colectiva; y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos literarios y culturales
para construir y compartir su interpretacién de las
obras y para crear textos de intencién literaria de
progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de
la convivencia democratica, la gestion dialogada de
los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de
la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas, evitando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz
para el aprendizaje y la comunicacidn. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
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transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales
orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de

fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza bdasica, el alumno o la
alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua
o lenguas familiares, para responder a necesidades
comunicativas sencillas y predecibles, de manera
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
situaciones y contextos cotidianos de los dmbitos
personal, social y educativo.

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de
la lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los dmbitos
personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la
diversidad de perfiles lingliisticos y experimenta
estrategias que, de manera guiada, le permiten
realizar transferencias sencillas entre distintas
lenguas para comunicarse en contextos cotidianos y
ampliar su repertorio linglistico individual.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio
linglistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linglistica y
cultural presente en su entorno, reconociendo vy
comprendiendo su valor como factor de didlogo,
para mejorar la convivencia.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad
linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como factor
de didlogo, para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus
siglas en inglés) entrafia la comprensidon del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de
forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con
el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacidon del entorno natural y social, utilizando un
conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la experimentacion, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo
natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias
propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las
personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos
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Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEML1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos
inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y seleccionay
emplea algunas estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea
diferentes estrategias para resolver problemas
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analizando  criticamente las  soluciones vy
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar algunos de los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de desarrollo, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados,
plantedndose preguntas y realizando experimentos
sencillos de forma guiada.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fendmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, plantedndose preguntas vy

comprobando hipétesis mediante la
experimentacion y la indagacién, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados,

apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos,
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos, adaptandose ante Ia
incertidumbre, para generar en equipo un producto
creativo con un objetivo concreto, procurando la
participacion de todo el grupo y resolviendo

pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den
solucidon a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacién de
todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma
clara y veraz, utilizando la terminologia cientifica
apropiada, en diferentes formatos (dibujos,
diagramas, graficos, simbolos...) y aprovechando de
forma critica, ética y responsable la cultura digital
para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos,
matemadticos y tecnoldgicos de forma clara y precisa
y en diferentes formatos (gréaficos, tablas,
diagramas, fdérmulas, esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la cultura digital e
incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética
y responsabilidad, para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEM5. Participa en acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud y preservar
el medio ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad y practicando el
consumo responsable.

STEM5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente y los
seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad
en la realizacion de proyectos para transformar su
entorno préximo de forma sostenible, valorando su
impacto global y practicando el consumo
responsable.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias
digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccién con
estas.

Incluye la alfabetizacién en informacién y datos, la comunicacidn y la colaboracion, la educacion mediatica, la
creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.
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Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza bdasica, el alumno o la
alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace
uso de estrategias sencillas para el tratamiento
digital de la informacién (palabras clave, seleccidn
de informacidn relevante, organizacién de datos...)
con una actitud critica sobre los contenidos
obtenidos.

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a
criterios de validez, calidad, actualidad vy fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales
en distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio,
video, programa informatico...) mediante el uso de
diferentes herramientas digitales para expresar
ideas, sentimientos y conocimientos, respetando la
propiedad intelectual y los derechos de autor de los
contenidos que reutiliza.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y
configurando la mas adecuada en funcion de la tarea
y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolares
mediante el uso de herramientas o plataformas
virtuales para construir nuevo conocimiento,
comunicarse, trabajar  cooperativamente, vy
compartir datos y contenidos en entornos digitales
restringidos y supervisados de manera segura, con
una actitud abierta y responsable ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactua
compartiendo contenidos, datos e informacion
mediante herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia vy visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientaciéon
del docente, medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el medioambiente, y
se inicia en la adopcién de habitos de uso critico,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas
al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico,
legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales
sencillas y sostenibles (reutilizacion de materiales
tecnoldgicos, programaciéon informatica  por
bloques, robdtica educativa..) para resolver
problemas concretos o retos propuestos de manera
creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

CDS5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucién de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo
para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la
informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el
aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la
complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demds personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.
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Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza bdsica, el alumno o la
alumna...

CPSAAL. Es consciente de las propias emociones,
ideas y comportamientos personales y emplea
estrategias para gestionarlas en situaciones de
tension o conflicto, adaptandose a los cambios y
armonizandolos para alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA1l. Regula y expresa sus emociones,
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de propdsito vy

motivacién hacia el aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los
principales activos para la salud, adopta estilos de
vida saludables para su bienestar fisico y mental, y
detecta y busca apoyo ante situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida estilos
de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones vy
experiencias de las demas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y emplea
estrategias cooperativas dirigidas a la consecucién
de objetivos compartidos.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su aprendizaje, para
participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la
dedicacién personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en procesos
de reflexién guiados.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso
de aprendizaje, buscando fuentes fiables para
validar, sustentar y contrastar la informacion y para
obtener conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo, utiliza
estrategias de aprendizaje autorregulado y participa
en procesos de auto y coevaluacién, reconociendo
sus limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el
proceso de construccion del conocimiento.

CPSAAGS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacién para
aprender de sus errores en el proceso de
construccién del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable
y participar plenamente en la vida social y civica, basdandose en la comprension de los conceptos y las
estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos
mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la
alfabetizacion civica, la adopcidn consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexidn critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo
y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en
la Agenda 2030.

Descriptores operativos
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Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CC1. Entiende los procesos histéricos y sociales mas
relevantes relativos a su propia identidad y cultura,
reflexiona sobre las normas de convivencia, y las
aplica de manera constructiva, dialogante e inclusiva
en cualquier contexto

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimensién social y ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales, histéricos vy
normativos que la determinan, demostrando
respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu
constructivo en la interaccién con los demds en
cualquier contexto.
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CC2. Participa en actividades comunitarias, en la
toma de decisiones y en la resolucion de los
conflictos de forma dialogada y respetuosa con los
procedimientos democraticos, los principios y
valores de la Unién Europea y la Constitucidn
espafiola, los derechos humanos y de la infancia, el
valor de la diversidad, y el logro de la igualdad de
género, la cohesién social y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y
valores que emanan del proceso de integracion
europea, la Constitucion espafola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en
actividades comunitarias, como la toma de
decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud
democratica, respeto por la diversidad, vy
compromiso con la igualdad de género, la cohesién
social, el desarrollo sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas
éticos de actualidad, comprendiendo la necesidad
de respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar
el entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos, y
de oponerse a cualquier forma de discriminacion o
violencia.

CC3. Comprende vy analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier
tipo de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las
acciones humanas y el entorno, y se inicia en la
adopcidon de estilos de vida sostenibles, para
contribuir a la conservacion de la biodiversidad
desde una perspectiva tanto local como global.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e interconexién
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de
forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e
ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras
personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando Ia
imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexidn ética, critica y constructiva dentro de los
procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informaciéon y el conocimiento y colaborar
de manera agil con otras personas, con motivacidon, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion,
para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestidon de proyectos sostenibles de
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valor social, cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza bdasica, el alumno o la
alumna...

CE1. Reconoce necesidades y retos que afrontar y
elabora ideas originales, utilizando destrezas
creativas y tomando conciencia de las consecuencias
y efectos que las ideas pudieran generar en el
entorno, para proponer soluciones valiosas que
respondan a las necesidades detectadas.

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta
retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles,
dirigidas a crear valor en el dmbito personal, social,
educativo y profesional.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias
utilizando estrategias de autoconocimiento y se
inicia en el conocimiento de elementos econdmicos
y financieros bdsicos, aplicandolos a situaciones y
problemas de la vida cotidiana, para detectar

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos
fundamentales de la economia y las finanzas,
aplicando conocimientos econdmicos y financieros a
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aquellos recursos que puedan llevar las ideas
originales y valiosas a la accion.

actividades y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y
en equipo, para reunir y optimizar los recursos
necesarios que lleven a la accién una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica
tareas, coopera con otros en equipo, valorando el
proceso realizado y el resultado obtenido, para
llevar a cabo una iniciativa emprendedora,
considerando la experiencia como una oportunidad
para aprender.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de ideas y
soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de
planificacidn y gestidn, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para llevar a
término el proceso de creacion de prototipos

innovadores y de valor, considerando la experiencia
como una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresién culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas,
las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprensidn, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que
se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensioén de la propia
identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el
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mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefianza bdsica, el alumno o la
alumna...

CCEC1. Reconoce vy aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias entre distintas
culturas y la necesidad de respetarlas.

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico, implicdndose en su
conservacién y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas

destacadas del patrimonio, identificando los medios
y soportes, asi como los lenguajes y elementos
técnicos que las caracterizan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia
las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios
y soportes, asi como los lenguajes y elementos
técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos vy
emociones de forma creativa y con una actitud
abierta e inclusiva, empleando distintos lenguajes
artisticos y culturales, integrando su propio cuerpo,
interactuando con el entorno y desarrollando sus
capacidades afectivas.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos vy
emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpo vy
desarrollando la autoestima, la creatividad y el
sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una
actitud empatica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Experimenta de forma creativa con
diferentes medios y soportes, y diversas técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para elaborar propuestas artisticas y
culturales.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacion de productos artisticos
y culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades de
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ANEXO I
Curriculo de las areas de conocimiento de Educacién Primaria

Ciencias de la Naturaleza.

Ciencias Sociales.

Educacidn en valores civicos y éticos.
Educacion fisica.

Educacion plastica y visual.

Lengua castellana y literatura.
Lengua extranjera: Aleman.

Lengua extranjera: Francés.

Lengua extranjera: Inglés.

Lengua propia de Aragdn: Aragonés.
Lengua propia de Aragén: Cataldn.
Matematicas.

Mdsica y danza.
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA

El area de Ciencias de la Naturaleza se concibe como un dmbito con el objetivo de que los nifios y nifias se inicien en
la comprensidén de fendmenos naturales de su entorno y los avances cientificos y tecnoldgicos. A través de las Ciencias
de la Naturaleza se acerca al alumnado a la puesta en marcha de practicas cientificas adaptadas al contexto escolary
gue suponen una introduccion en el desarrollo de competencias cientificas necesarias para que puedan desenvolverse
en la realidad cambiante en dmbito de las Ciencias Experimentales, la Ingenieria y la Tecnologia.

El desarrollo de una cultura cientifica basada en la indagacién forma una ciudadania con pensamiento critico, y capaz
de tomar decisiones ante situaciones que se le plantee, ya sean de ambito escolar o de su vida cotidiana. Los procesos
de indagacion favorecen el trabajo multidisciplinar y la relacién de los diferentes saberes y destrezas. Desde esta
Optica, proporcionar una base cientifica sélida y bien estructurada en el alumnado le ayudard a comprender el mundo
en el que vive, le animara a cuidarlo, respetarlo y valorarlo, propiciando el camino hacia la transicion ecolégica justa.

En otro orden de cosas, la digitalizacién de los entornos de aprendizaje hace preciso que el alumnado haga un uso
seguro, eficaz y responsable de la tecnologia, que, junto con la promocion del espiritu emprendedor y el desarrollo de
las destrezas y técnicas basicas del proceso tecnoldgico, facilitaran la realizacion de proyectos interdisciplinares
cooperativos en los que se resuelva un problema o se dé respuesta a una necesidad del entorno préximo.

Para todo ello es necesario generar interés en el alumnado, acercandoles al descubrimiento, la observacion, la
experimentacion y el planteamiento de preguntas asi como en la orientacion en el uso de estrategias que inviten a
conocer-los distintos elementos naturales del mundo que les rodea.

El drea Ciencias de la Naturaleza engloba diferentes disciplinas que abarcan desde las Ciencias de la Tierra hasta las
Ciencias de la Salud, la Tecnologia y la Ingenieria, entre otras. Asimismo, se relaciona con otras areas del curriculo lo
que favorece un aprendizaje holistico y competencial. Para determinar las competencias especificas, que son el eje
vertebrador del curriculo, se han tomado como referencia, los objetivos generales de la etapa y el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza bdasica.

La evaluacion de las competencias especificas se realiza a través de los criterios de evaluacién, y miden tanto los
resultados como los procesos, de una manera abierta, flexible e interconectada dentro del curriculo, a través de la
adquisicion de los saberes basicos. Los saberes basicos, por su parte, se estructuran en dos bloques, que deberan
aplicarse en diferentes contextos reales para alcanzar el logro de las competencias especificas del area. Se recomienda
trabajar de forma interdisciplinar con el area de Ciencias Sociales, debido a la conexidn existente en algunas de sus
competencias y saberes, vistos desde sus respectivas disciplinas.

El primer bloque de Cultura cientifica abarca la iniciacion en la actividad cientifica, la vida en nuestro planeta, la
materia, las fuerzas y la energia y la Tierra y el espacio. A través de la realizacién de investigaciones escolares y de la
puesta en marcha de practicas cientificas, el alumnado desarrolla destrezas y estrategias propias del pensamiento
cientifico. De este modo, se inicia en los principios basicos sobre como qué es la ciencia y cémo se construye el
conocimiento cientifico, propiciado el aprendizaje cientifico del alumnado a través del planteamiento de preguntas, la
construccion de modelos cada vez mas complejos, el disefio y planificacion de investigaciones (mas o menos guiadas)
o el uso del lenguaje cientifico como modo para conectar los datos y pruebas obtenidas con las conclusiones sobre
fendmenos presentes en el entorno que les rodea. Los saberes de este bloque ponen en valor el impacto de la ciencia
en nuestra sociedad desde una perspectiva de género y fomentan la cultura cientifica analizando el uso que se hace a
diario de objetos, principios e ideas con una base cientifica. También ofrece una visidn sobre el funcionamiento del
cuerpo humano y la adquisicion de habitos saludables, las relaciones que se establecen entre los seres vivos con el
entorno en el que viven, el efecto de las fuerzas y la energia sobre la materia y los objetos del entorno, asi como una
introduccion en el conocimiento de los objetos de estudio de la Geologia y la Geofisica.

El segundo bloque de Tecnologia y digitalizacion se orienta, por un lado, a la aplicacion de estrategias propias del
desarrollo de proyectos de disefio y de pensamiento computacional para el desarrollo de productos de forma
cooperativa, que resuelvan o den solucién a un problema o necesidades concretas. Por otra parte, este bloque busca
también habilitar al alumnado en el manejo basico de una variedad de herramientas y recursos digitales como medio
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para satisfacer sus necesidades de aprendizaje, de buscar y comprender informacion, de crear contenido, comunicarse
de forma efectiva y desenvolverse en un ambiente digital de forma responsable y segura. Este bloque deberia
trabajarse desde el desarrollo de actividades que impliquen saberes de otros bloques dentro del drea u otras areas,
como Matemdticas o Ciencias Sociales.

Es importante sefalar que las Ciencias de la Naturaleza se complementan con el area de Ciencias Sociales, aportando
esta Ultima la perspectiva cultural, patrimonial y social en tematicas que relacionan el medioambiente, la salud o
bienestar de los seres vivos. Dada la decisién de compartimentalizar Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
en dos dreas, se ha tratado de no sobrecargarlas en lo referido a las Competencias Especificas y saberes basicos que
se especifican en el Real Decreto 157/2022 por el que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.
Por ese motivo, ante la programacion y la secuenciacion de los saberes basicos y las competencias implicadas en estas
nuevas areas, se sugiere al profesorado disefiar situaciones de aprendizaje que permitan abordar conjuntamente los
elementos curriculares pertenecientes a cada una de ellas, dada su complementariedad, especialmente al abordar la
ensefianza desde el entorno del alumnado.

Por ultimo, la gradacién de estos saberes, su programacion y secuenciacién no debe seguir necesariamente un orden
cronoldgico determinado, sino que ha de adaptarse a las intenciones didacticas y formativas que marca el alumnado
en cada ciclo. En este sentido, las situaciones de aprendizaje han de ser un espacio abierto que fomente la generacion
de contextos que generen interés al alumnado y fomenten la construccién de saberes relacionados con las Ciencias
Naturales desde un punto de vista competencial.

I. Competencias especificas

Competencia especifica del area de Ciencias de la Naturaleza 1:

CE.CN.1.Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para buscar informacion,
comunicarse, trabajar de manera individual, en equipo y en red y, para reelaborar y crear contenido digital de acuerdo
a las necesidades digitales del contexto educativo.

Descripcion

En las ultimas décadas, las tecnologias de la informacion y la comunicacién se han ido adentrando e integrando en
nuestras vidas, y se han expandido a todos los dmbitos de nuestra sociedad, proporcionando conocimientos y
numerosas herramientas que ayudan en una infinidad de tareas de la vida cotidiana.

La variedad de dispositivos y aplicaciones que existen en la actualidad, hace necesario introducir el concepto de
digitalizacién del entorno personal de aprendizaje, entendido como el conjunto de dispositivos y recursos digitales
que cada alumno o alumna utiliza de acuerdo con sus necesidades de aprendizaje y que le permiten realizar las tareas
de forma eficiente, segura y sostenible, llevando a cabo un consumo responsable de los bienes digitales. Por lo tanto,
esta competencia aspira a preparar al alumnado para desenvolverse en un ambiente digital que va mas alla del mero
manejo de dispositivos y la busqueda de informacién en la red. El desarrollo de la competencia digital permitira
comprender y valorar el uso que se da a la tecnologia; aumentar la productividad y la eficiencia en el propio trabajo;
desarrollar habilidades de interpretacion, organizacion y analisis de la informacién; reelaborar y crear contenido;
comunicarse a través de medios informaticos y trabajar de forma cooperativa. Asimismo, esta competencia implica
conocer estrategias para hacer un uso critico y seguro del entorno digital, tomando conciencia de los riesgos,
aprendiendo cdmo evitarlos o minimizarlos, pidiendo ayuda cuando sea preciso y resolviendo los posibles problemas
tecnoldgicos de la forma mds auténoma posible.

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia especifica tiene relacién con un nimero amplio de competencias especificas. El uso de dispositivos
digitales estd presente en el desarrollo de otras competencias y permite la profundizacién en los saberes curriculares
ante el planteamiento de determinadas situaciones de aprendizaje (véanse la ejemplificacion de situacion de
aprendizaje 2). Dentro del area de conocimiento se vincula predominantemente con la competencia CE.CN.3. Tal y
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como su nombre indica el pensamiento de disefio y computacional puede requerir del uso de dispositivos digitales
para su desarrollo.

En cuanto a las competencias especificas relacionadas con otras materias tiene relacién con: CE.EA.3 en Mdusica y
Danza y Educacion Plastica y Visual, en la que se plantea el uso de medios digitales como medio para la comunicacion
creativa; CE.EVCE.1 en la materia de Educacidn en Valores Civicos y Eticos donde se trabaja sobre la busqueda de
informacidn fiable para argumentar sobre problemas éticos o, desde Lengua Castellana y Literatura en su CE.LCL.6 que
plantea la evaluacion de la fiabilidad de determinada informacidn. La digitalizacién no se limita al uso instrumental,
sino que hay que saber manejar las herramientas de las que disponemos para evaluar los problemas desde diferentes
perspectivas (Cobo, 2019), lo que hace que el plano linglistico y ético y moral tengan un papel muy relevante en el
desarrollo de esta competencia. El uso de diferentes estrategias comunicativas a través de recursos digitales se
presenta también en la Legua Extranjera con la competencia CE.LE2. Asimismo, se relaciona con la competencia
CE.CS.3 y CE.CS.6 en el desarrollo de proyectos que impliquen la busqueda de fuentes histéricas con el uso de
dispositivos y recursos digitales.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CD4, CD5, CCEC4.

Competencia especifica del area de Ciencias de la Naturaleza 2:

CE.CN.2. Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, relacionadas con las Ciencias de la Naturaleza,
utilizando diferentes técnicas, instrumentos y modelos propios del pensamiento cientifico, para interpretar y explicar
hechos y fendmenos que ocurren en el medio natural, social y cultural.

Descripcion

Los enfoques didacticos para la ensefianza de las ciencias han de partir de la curiosidad del alumnado por comprender
el mundo que le rodea, favoreciendo la participacidn activa en las diferentes practicas cientificas puestas en juego.
Por tanto, el alumnado ha de poder identificar y plantear pequefios problemas, obtener, analizar y clasificar la
informacidn obtenida de diferentes fuentes (experiencias, observaciones...), generar hipdtesis, hacer predicciones y
realizar comprobaciones, interpretando y comunicando los resultados sobre hechos y fenémenos que ocurren en el
medio, relacionados con los saberes basicos.

Para que esta forma de trabajo genere verdaderos aprendizajes, el docente, por su parte, debe asumir el papel de
facilitador y guia, proporcionando al alumnado las condiciones, pautas, estrategias y materiales didacticos que
favorezcan estas destrezas. Ademas, es necesario contextualizar las actividades en el entorno mas préximo, de forma
que el alumnado sea capaz de aplicar lo aprendido a diferentes contextos y situaciones. De este modo, ademas, se
estimula el interés por la adquisicién de nuevos aprendizajes y por la busqueda de soluciones a problemas que puedan
plantearse en la vida cotidiana.

Vinculacidén con otras competencias

La mirada al entorno invita a que el alumnado se plantee cuestiones sobre lo que le rodea. El planteamiento de
preguntas que generen interés en el alumnado permite el inicio y desarrollo de investigaciones escolares que implican
trabajar esta competencia: el aprender ciencia haciendo ciencia. Dentro de la materia esta competencia se vincula
predominantemente con CE.CN.5, aunque puede relacionarse con cualquiera de las restantes competencias.

El caracter social de la ciencia es un elemento a considerar dentro de esta competencia, presentando relacién con
competencias especificas del drea de Ciencias Sociales como CE.CS.4 y CE.CS.5. Los elementos incluidos en esta
competencia, ademas, requieren del lenguaje, por tanto, tienen una relacién con la materia de Lengua Castellana y
Literatura con competencias como CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, vinculadas con la comprension lectora y la
comunicacién oral y escrita. Asimismo, el lenguaje matematico es necesario en el desarrollo de esta competencia,
relacionandose principalmente con las CE.M.5, CE.M.6. En el caso de contextos plurilinglies se trabajarian
competencias especificas relacionadas con Lengua Extranjera como CE.LE.1, CE.LE.2, CE.LE.3, CE.LE.4.
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Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, STEM2,
STEM4, CD1, CD2, CC4.

Competencia especifica del area de Ciencias de la Naturaleza 3:

CE.CN.3.Resolver problemas a través de proyectos de disefio y de la aplicacion del pensamiento computacional, para
generar o reelaborar cooperativamente un producto creativo e innovador que responda a necesidades concretas.

Descripcion

La elaboracion de proyectos basados en actividades cooperativas supone el desarrollo coordinado, conjunto e
interdisciplinar de los saberes basicos de las diferentes areas para dar respuesta a un reto o problema del entorno
fisico, natural, social, cultural o tecnolégico, utilizando técnicas propias del pensamiento de disefio y/o del
pensamiento computacional. La deteccidn de necesidades, el diseio, la creacidn y prueba de prototiposy la evaluacién
de los resultados son esenciales en la obtencidn de un producto final como parte del pensamiento de disefio. Por otro
lado, el pensamiento computacional utiliza la descomposicion de un problema en partes mas sencillas, el
reconocimiento de patrones, la realizacion de modelos, la seleccidon de la informacién relevante y la creacion de
algoritmos para automatizar procesos de la vida cotidiana. Las estrategias de los diferentes pensamientos del ambito
cientifico-tecnolégico no son excluyentes y pueden ser utilizadas de forma conjunta de acuerdo con las necesidades
del proyecto.

La realizacién de este tipo de proyectos fomenta, ademas, la creatividad y la innovacidn al generar situaciones de
aprendizaje donde no existe una Unica solucion correcta, sino que toda decisién, errénea o acertada, se presenta como
una oportunidad para obtener informacidn valida que ayudara a elaborar una mejor solucion. Estas situaciones
propician, ademas, un entorno excelente para el trabajo cooperativo, donde se desarrollan destrezas como la
argumentacion, la comunicacién efectiva de ideas complejas, la toma de decisiones compartidas y la resolucidn de
conflictos de forma pacifica.

Vinculacién con otras competencias

El desarrollo de destrezas relacionadas con el pensamiento de disefio y el pensamiento computacional tiene relacion
con competencias especificas dentro de la materia como CE.CN.1, CE.CN.2, CE.CN.5. Los problemas de disefio que
buscan soluciones a problemas especificos requieren del planteamiento de cuestiones y de la busqueda de estrategias
para la creacion de una solucion y, en ocasiones, dicha solucidn necesita del uso de recursos digitales y, por tanto, un
pensamiento critico ante su uso.

En relacidn con otras materias, esta competencia se relaciona con Musica y Danza y Educacién Plastica y Visual con su
competencia especifica CE.EA.4. La creatividad es algo presente en la busqueda de soluciones a problemas de diseio.
La Educacién en Valores Civicos y Eticos y su competencia CE.EVCE.1, relacionada con la argumentacion sobre
problemas éticos, es necesaria en los problemas de disefio. El respeto a los valores democraticos, la valoracion de la
diversidad puede emerger en el desarrollo de proyectos de disefio, tanto por las propias temdticas que inviten a
solucionar problemas como dentro de trabajo cooperativo en el contexto del aula. Por ese motivo, se relaciona con
las Ciencias Sociales en sus CE.CS.4 y CE.CS.5. Las decisiones tomadas a lo largo de la historia sobre avances cientificos
y tecnoldgicos tienen un componente ético. Como sucede con la mayoria de las competencias especificas, la
comunicacién es un pilar fundamental en su desarrollo, asi la Legua Castellana y Literatura o la Lengua Extranjera (en
el caso de abordar la materia desde otras lenguas), tienen relacién principalmente con: CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4,
CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9, CE.LCL.10y CE.LE.1, CE.LE.2, CE.LE.3 y CE.LE.4. El pensamiento computacional tiene una
alta vinculacién con las Matematicas predominantemente en sus competencias especificas CE.M.2, CE.M.4, CE.M.7.
La solucion de problemas de disefio requiere, en ocasiones, del razonamiento matematico. El pensamiento
computacional necesita el desarrollo de competencias que permitan descomponer un sistema en partes, para luego
interpretarlas y buscar regularidades. Todo este proceso genera incertidumbre, por lo que es importante desarrollar
competencias para afrontarla, considerando el error como una oportunidad de aprendizaje.
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Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3, STEM4, CD5,
CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1, CE3, CCEC4.

Competencia especifica del area de Ciencias de la Naturaleza 4:

CE.CN.4. Conocer y tomar conciencia del propio cuerpo, asi como de las emociones y sentimientos propios y ajenos,
aplicando el conocimiento cientifico, para desarrollar habitos saludables y para conseguir el bienestar fisico, emocional
y social.

Descripcion

La toma de conciencia del propio cuerpo desde edades tempranas permite al alumnado conocerlo y controlarlo, asi
como mejorar la ejecucién de los movimientos y su relacidn con el entorno, siendo ademas el cuerpo la via de
expresion de los sentimientos y emociones. Su regulacidn y expresion, fortalece el optimismo, la resiliencia, la empatia
y la busqueda de propdsitos, y permiten gestionar constructivamente los retos y los cambios que surgen en su entorno.

El conocimiento cientifico que adquiere el alumnado sobre el cuerpo humano y los riesgos para la salud a lo largo de
su escolaridad, debe vincularse a acciones de prevencion mediante el desarrollo de habitos, estilos y comportamientos
de vida saludables, y la educacion afectivo-sexual, adaptada a su nivel madurativo, que son imprescindibles para el
crecimiento, desarrollo y bienestar de una persona sana en todas sus dimensiones fisicas, emocionales y sociales.

Vinculacién con otras competencias

El desarrollo de investigaciones escolares basadas en la construccidon de modelos sobre el funcionamiento del cuerpo
humano, la elaboracion de disefios que permitan integrar y aportar una vision sistémica del cuerpo humano o el
desarrollo de habitos de vida saludables y sostenibles, permiten establecer relaciones de esta competencia especifica,
principalmente, con competencias especificas dentro de la materia como CE.CN.2, CE.CN.3.

Asimismo, esta competencia se relaciona con el area de Educacion Fisica y sus competencias CE.EF.1 y CE.EF.2: el
desarrollo de un estilo de vida activo y saludable y el conocimiento de las habilidades motrices son elementos que
permiten conectar el conocimiento sobre el propio cuerpo. En Ciencias Sociales se relaciona con la competencia CE.
CS.4, relacionada con la contribucién al bienestar individual y colectivo. En MUsica y Danza y Educacién Pldstica y Visual
se relaciona con la competencia CE.MD.3 y CE.EPV.3 a través del uso del cuerpo para la comunicacién creativa de
ideas, sentimientos y emociones. Asimismo, en el contexto comunicativo (Lengua Castellana o Lengua extranjera en
contextos plurilinglies) se vincula con competencias relacionadas con la comunicaciéon (CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5,
CE.LE.2, CE.LE.3) y lacomprensidn lectora (CE.LCL.2, CE.LE.1). La expresidn de las propias emociones o la interpretacion
de informacion relacionada con la salud a través de textos sencillos, son ejemplos de la vinculacién con estas
competencias.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEMS5, CPSSA1, CPSSA2,
CPSSA3, CC3.

Competencia especifica del area de Ciencias de la Naturaleza 5:

CE.CN.5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, analizando su
organizacién y propiedades y estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio
natural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones para su uso responsable.

Descripcion

Conocer los diferentes elementos y sistemas que forman el medio natural es el primer paso para comprender y valorar
suriqueza y diversidad. Por eso, esta competencia persigue que el alumnado, no solo conozca los diferentes elementos
del medio que le rodea, de manera rigurosa, sino que establezca relaciones entre los mismos, favoreciendo el
desarrollo de una visidn sistémica. De esta forma, se persigue el objetivo de que el alumnado conozca, comprenda,
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respete, valore y proteja el medio natural. Comprender, por ejemplo, como los seres vivos se adaptan al entorno en
el que viven y establecen relaciones con elementos bidticos o abidticos o cdmo se comporta la materia ante la
presencia de diferentes fuerzas, permite al alumnado adquirir un conocimiento cientifico conectado que movilizara
en las investigaciones o proyectos que realice.

La toma de conciencia del continuo uso y explotacidn de los recursos del territorio han de favorecer que el alumnado
desarrolle acciones de uso, conservacidon y mejora del patrimonio natural, considerandolo como un bien comun.
Ademas, debe promover el compromiso y la propuesta de actuaciones originales y éticas que respondan a retos
naturales, sociales y culturales planteados.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona principalmente con la competencia CE.CN2. El planteamiento de preguntas, la puesta
en marcha de estrategias para dar respuesta a las mismas, la observacion y descripcidn del vinculan estas
competencias entre si.

Presenta una relacion muy marcada con competencias de Ciencias Sociales, tales como CE.CS.1, CE.CS.2, CE.CS.5, dada
inseparable relacion existente entre las acciones humanas y sociales que tienen relacion con el medio natural y su
conservacién. Presenta relaciones con Educacion Fisica en sus competencias CE.EF.4, CE.EF.5, vinculando el entorno
natural con la practica deportiva. La competencia CE.EVCE.3 de Educacién en Valores Civicos y Eticos permite conectar
las interrelaciones entre individuo, sociedad y naturaleza. Ademas, el reconocimiento de las Matematicas presentes
en la vida diaria se relaciona con la competencia CE.M6. En el contexto comunicativo (en Lengua Castellana y Literatura
o en Lengua extranjera en contextos plurilinglies) se vincula con competencias relacionadas con la comunicacion oral
y escrita predominantemente con CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LE.2, CE.LE.3.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, STEM2, STEM4,
STEMS, CD1, CC4, CE1, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

La adquisicion de competencias especificas por parte del alumnado requiere de una progresion en su complejidad
(Harlen, 2015; Cafial et al, 2016). A lo largo de esta etapa, la programacion de situaciones de aprendizaje que ayuden
a alcanzar las competencias especificadas dentro del area, deberia ser progresiva, atendiendo a las necesidades del
contexto educativo.

La vinculacion de las competencias especificas de la materia con los criterios de evaluacion, permite valorar esta
progresion en cada uno de los ciclos y vincularlo con los saberes curriculares. De este modo, se pretende que la
evaluacion sea concebida como el motor para el aprendizaje, ya que de ella depende el qué y cémo se aprende y se
ensefia (Sanmarti, 2007, 2020). Es importante sefialar que este enfoque competencial debe de estar vinculado a los
saberes curriculares, considerando una evolucidn progresiva en los mismos.

CE.CN.1
Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para buscar informacion, comunicarse y trabajar de manera
individual, en equipo y en red y para reelaborar y crear contenido digital de acuerdo a las necesidades digitales del contexto educativo.

El uso de dispositivos y recursos digitales es esencial en el desarrollo de la Competencia Digital del alumnado. A medida que ésta se desarrolla,
les permite conocer y entender el mundo digital en el que viven; asi como mejorar sus capacidades para mantenerse informados, comunicarse
y colaborar. En primer ciclo, la utilizacién correcta de estos dispositivos permite potenciar el uso seguro de estos recursos. En segundo ciclo,
una vez que se conocen el correcto funcionamiento de los mismos, facilita al alumnado hacer una busqueda de informacién segura, establecer
una comunicacién responsable en equipo y crear contenidos digitales sencillos. Es importante que el conocimiento no solo lo consuman, sino
que a la vez lo creen, por lo que el trabajo con herramientas digitales les va a permitir crear de una forma rdpida y creativa recursos de
aprendizaje. En tercer ciclo, el alumnado ya puede hacer un uso responsable de los datos y de los recursos que pueden encontrar en diferentes
redes y entornos virtuales. Podran resolver problemas que les surjan con el uso de la tecnologia y fortalecer la seguridad ante posibles
incidencias externas.

Primer Ciclo Segundo Ciclo Tercer ciclo
1.1. Utilizar dispositivos y recursos digitales 1.1. Utilizar dispositivos y recursos digitales, | 1.1. Utilizar dispositivos y recursos digitales
de forma segura y de acuerdo con las de acuerdo a las necesidades del contexto de acuerdo con las necesidades del contexto
necesidades del contexto educativo de educativo de forma segura, buscando educativo de forma segura y eficiente,
forma segura. informacién, comunicdndose y trabajando buscando informacién, comunicédndose y
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de forma individual y en equipo,
reelaborando y creando contenidos digitales
sencillos.

trabajando de forma individual, en equipo y
en red y creando contenidos digitales
sencillos.

CE.CN.2

Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, relacionadas con las Ciencias de la Naturaleza utilizando diferentes técnicas,
instrumentos y modelos propios del pensamiento cientifico, para interpretar y explicar hechos y fenémenos que ocurren en el medio natural,
social y cultural.

El desarrollo del pensamiento cientifico en el alumnado de Educaciéon Primaria se inicia con la exploracién del entorno a partir de la
presentacion de determinados fendmenos préximos. En el primer ciclo se enfatiza en la formulacién de preguntas para lo que es necesario la
presentacion de fendmenos o situaciones que promuevan la curiosidad por el entorno que les rodea. El docente en esta etapa debe aportar
andamios que inviten a que el alumnado focalice sus observaciones, participe en el desarrollo de investigaciones escolares muy estructuradas,
dando pautas sobre las estrategias a seguir para dar respuesta a cuestiones sencillas, invitando a realizar comparaciones entre los resultados
obtenidos y las predicciones realizadas, y fomentando la comunicaciéon de los hallazgos. En segundo ciclo, el alumnado ya estd mas
familiarizado con la puesta en marcha de estrategias que permitan dar respuesta a preguntas sobre el entorno. Asi, es importante la
exteriorizacion de los modelos mentales del alumnado en relacion al fendmeno sobre el que se pregunta, invitando a que propongan modos
en los que recopilar datos e informacion y debatiéndolo en el aula, cuestionando sus posibles respuestas. Los resultados derivados de las
cuestiones planteadas o de los fendmenos observados pueden presentarse en diferentes formatos, utilizando lenguaje cientifico basico,
donde describan los pasos seguidos, utilizando representaciones graficas relacionadas con la materia (por ejemplo, a través de
representaciones graficas sencillas). En tercer ciclo, se puede dar mas apertura en el desarrollo de determinadas practicas cientificas,
fomentando situaciones en las que el alumnado se plantee preguntas sobre determinados fendémenos a partir de las que proponer posibles
estrategias para abordarlo, seleccionando la informacion relevante para dar respuesta de forma fundamentada y al problema o pregunta

planteada.

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Tercer ciclo

2.1. Formular preguntas y realizar
predicciones mostrando curiosidad por
objetos, hechos y fendmenos cercanos.

2.2. Buscar informacién sencilla de
diferentes fuentes seguras y fiables, mas alla
del dmbito virtual, de forma guiada,
utilizdndola en investigaciones relacionadas
con el medio natural, social y cultural.

2.3 Utilizar diferentes técnicas sencillas de
indagacion, participando en experimentos
pautados o guiados, empleando de forma
segura instrumentos y registrando las
observaciones de forma clara.

2.4. Proponer respuestas a preguntas
planteadas, comparando la informacién y
datos obtenidos con las predicciones
realizadas.

2.5. Comunicar de forma oral o grafica el
resultado de las investigaciones escolares
explicando los pasos seguidos con ayuda de
un guion.

2.1 Formular preguntas y realizar
predicciones razonadas, demostrando
curiosidad por el medio natural, social y
cultural cercano.

2.2. Buscar y seleccionar informacién, de
diferentes fuentes seguras y fiables, mas alla
del dmbito virtual utilizdndola en
investigaciones escolares relacionadas con
el medio natural, social y cultural y,
adquiriendo léxico cientifico basico.

2.3. Realizar experimentos guiados, cuando
la investigacidn lo requiera, utilizando
diferentes técnicas de indagacion y
modelos, empleando de forma segura
instrumentos y dispositivos, realizando
observaciones y mediciones precisas y
registrandolas correctamente.

2.4. Proponer posibles respuestas a las
preguntas planteadas, a través de la
interpretacion de la informacion y los
resultados obtenidos, comparandolos con
las predicciones realizadas.

2.5. Presentar los resultados de las
investigaciones escolares en diferentes
formatos, utilizando lenguaje cientifico
basico, utilizando representaciones graficas
y explicando los pasos seguidos.

2.1 Formular preguntas y realizar
predicciones razonadas sobre el medio
natural, social o cultural mostrando y
manteniendo la curiosidad.

2.2. Buscar, seleccionar y contrastar
informacion, de diferentes fuentes seguras 'y
fiables, mas allad del ambito virtual, usando
los criterios de fiabilidad de fuentes,
adquiriendo léxico cientifico basico,
utilizdndola en investigaciones escolares
relacionadas con el medio natural, social y
cultural.

2.3. Disefiar y realizar experimentos guiados,
cuando la investigacion lo requiera,
utilizando diferentes estrategias de
indagacién y modelos, empleando de forma
segura los instrumentos y dispositivos
apropiados, realizando observaciones y
mediciones precisas y registrandolas
correctamente.

2.4. Proponer posibles respuestas a las
preguntas planteadas, a través del analisis e
interpretacion de la informacién y los
resultados obtenidos, valorando la
coherencia de las posibles soluciones,
comparandolas con las predicciones
realizadas.

2.5. Comunicar los resultados y conclusiones
de las investigaciones escolares adaptando
el mensaje y el formato a la audiencia que
va dirigido, utilizando lenguaje cientifico,
utilizando representaciones graficas y
explicando los pasos seguido=

CE.CN.3

Resolver problemas a través de proyectos de disefio y de la aplicacion de pensamiento computacional, para generar o reelaborar
cooperativamente un producto creativo e innovador que responda a necesidades concretas.

El pensamiento computacional es una habilidad cognitiva que permite al alumnado desarrollar su capacidad para formular, representar y
resolver problemas a través de herramientas y conceptos que se utilizan en informética. No implica obligatoriamente el uso de dispositivos
electrénicos como un ordenador o tableta. El alumnado a lo largo de los tres ciclos que compone la etapa de Educacion Primaria, se
compromete a resolver problemas del mundo real. Es decir, el aprendizaje se promueve cuando es un aprendizaje centrado en la tarea. El
pensamiento de disefio se aplica a la resolucién creativa de problemas complejos en el aula, potenciando la creatividad y el trabajo en equipo.
En primer ciclo, el alumnado se inicia en la adquisicion de las habilidades que son necesarias para la modificacién de algoritmos. Para ello, se
valora su interés, participacion y las explicaciones de los pasos seguidos tomando un guion como apoyo. En segundo ciclo, el alumnado ya




=

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.

i[=]

1N

puede modificar los algoritmos a través de la resolucidn de problemas sencillos de programacion; asi como construir un producto final sencillo
en equipo y presentarlo en diferentes formatos. En tercer ciclo, el alumnado esta preparado para generar un producto creativo e innovador
de forma cooperativa, que dé respuesta a necesidades concretas utilizando las habilidades y destrezas adquiridas en los ciclos anteriores.

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Tercer ciclo

3.1. Realizar, de forma guiada, un producto
final sencillo que dé soluciéon a un problema
de disefio, probando en equipo diferentes
prototipos y utilizando de forma segura los
materiales adecuados.

3.2. Presentar de forma oral o grafica el
producto final de los proyectos de disefio,
explicando los pasos seguidos con la ayuda
de un guion.

3.3. Mostrar interés por el pensamiento
computacional, participando en la
resolucién guiada de problemas sencillos de
programacion.

3.1. Construir en equipo un producto final
sencillo que dé solucién a un problema de
disefio, proponiendo posibles soluciones,
probando diferentes prototipos y utilizando
de forma segura las herramientas, técnicas y
materiales adecuados.

3.2. Disefiar posibles soluciones a los
problemas planteados de acuerdo con
técnicas sencillas de los proyectos de disefio
y pensamiento computacional, mediante
estrategias basicas de gestidn de proyectos
cooperativos, teniendo en cuenta los
recursos necesarios y estableciendo criterios
concretos para evaluar el proyecto.

3.3. Resolver, de forma guiada, problemas
sencillos de programacion, modificando
algoritmos de acuerdo a principios basicos
del pensamiento computacional
(descomposicidn, reconocimiento,
abstraccion y escritura del algoritmo).

3.1. Plantear problemas de disefio que se
resuelvan con la creacién de un prototipo o
solucidn digital, evaluando necesidades del
entorno y estableciendo objetivos
concretos.

3.2. Disefiar posibles soluciones a los
problemas planteados de acuerdo a técnicas
sencillas de pensamiento de disefio y
pensamiento computacional, mediante
estrategias basicas de gestion de proyectos
cooperativos, teniendo en cuenta los
recursos necesarios y estableciendo criterios
concretos para evaluar el proyecto.

3.3. Desarrollar un producto final que dé
solucién a un problema de disefio, probando
en equipo, diferentes prototipos o
soluciones digitales y utilizando de forma
segura las herramientas, dispositivos,
técnicas y materiales adecuados.

3.4. Comunicar el disefio de un producto
final, adaptando el mensaje y el formato a la
audiencia, explicando los pasos seguidos,
justificando por qué ese prototipo o solucién
digital cumple con los requisitos del
proyecto y proponiendo posibles retos para
futuros proyectos.

CE.CN.4

Conocer y tomar conciencia del propio cuerpo, asi como de las emociones y sentimientos propios y ajenos, aplicando el conocimiento cientifico,
para desarrollar hdbitos saludables para conseguir el bienestar fisico, emocional y social.

La construccion de la propia identidad del alumnado es una de las resultantes de la continua interaccién que mantienen los nifios y nifias con
el medio en el que viven y, sobre todo, con las personas que les rodean. A través de esa interaccion, el alumnado conoce y controla su propio
cuerpo, constatando sus diversas posibilidades de expresion y de intervencion y, en definitiva, configuran su propia imagen como individuos
con caracteristicas peculiares y aptitudes propias, distintos de los demas, y, al mismo tiempo, capaces de integrarse activamente en diversos
grupos y organizaciones sociales, integrando de forma paulatina los nuevos roles que tienen los hombres y mujeres en la sociedad. Las
posibilidades motrices son el primer recurso que poseen el alumnado para comunicarse y relacionarse con el mundo que les rodea; por lo
que a partir del propio movimiento y en el marco de la interaccidn social, los nifios y las nifias aprenden a conocer su propio cuerpo y a
utilizarlo como medio de expresion y de intervencion en el medio y, sobre esta base, construyen su identidad personal. En primer ciclo es
fundamental que reconozcan las emociones propias y la de los demas y diferencien las acciones que favorecen el bienestar emocional y social,
asi como habitos de vida saludables. En segundo ciclo, se valora que afiance el conocimiento de los habitos de cuidado y salud para que los
pongan en practica en su vida cotidiana, mostrando actitudes de bienestar emocional y social. En tercer ciclo, el alumnado es capaz de adoptar
actitudes de bienestar emocional, afianzar los habitos de vida saludables y puede valorar criticamente los hdbitos sociales relacionados con
la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion,
mantenimiento y mejora del entorno; asi como conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad.

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Tercer ciclo

4.1. Identificar las emociones propias y las
de los demads, entendiendo las relaciones
familiares y escolares a las que perteneceny
reconociendo las acciones que favorezcan el
bienestar emocional y social.

4.2. Reconocer estilos de vida saludables,
valorando la importancia de una
alimentacion variada, equilibrada y
sostenible, la higiene, el ejercicio fisico y el
descanso y el uso adecuado de las
tecnologias.

4.1. Identificar las emociones propias y las
de los demas, mostrando empatia y
estableciendo relaciones afectivas
saludables mostrando actitudes que
fomenten el bienestar emocional y social
4.2. Afianzar los habitos de cuidado y salud
corporales e incorporar la educacion fisica y
la practica del deporte para favorecer el
desarrollo personal y social.

4.1. Adoptar actitudes que fomenten el
bienestar emocional y social, identificando y
gestionando las emociones propias y
respetando las de los demads, fomentando
relaciones afectivas saludables y
reflexionando ante los usos de la tecnologia
y la gestién del tiempo libre.

4.2. Adoptar estilos de vida saludable,
valorando la importancia de una
alimentacidn variada, equilibrada y
sostenible, el ejercicio fisico, el contacto con

la naturaleza, el descanso, la higiene y la
prevencion de enfermedades y el uso
adecuado de nuevas tecnologias.

4.3. Conocer y valorar la dimensién humana
de la sexualidad en toda su diversidad.

4.4. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los
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seres vivos y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion,
mantenimiento y mejora del entorno.

CE.CN.5

para un uso responsable.

Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, analizando su organizacion y propiedades y
estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio natura, conservarlo y mejorarlo y emprender acciones

Los nifios y nifias tienen un conjunto de ideas e interpretaciones de la realidad que le rodea que les van a servir de base para la incorporacion
de nuevos saberes a lo largo de la etapa de Educacion Primaria, debido al contacto cotidiano con el medio. En primer ciclo, el alumnado puede
reconocer las caracteristicas, organizacion y propiedades de los elementos del medio natural; asi como las conexiones sencillas y directas
entre diferentes elementos. Se valora que muestre actitudes de respeto para el disfrute del patrimonio natural. En segundo ciclo, el alumnado
ya puede identificar las caracteristicas y conexiones estableciendo relaciones entre elementos incluidos dentro de un sistema (por ejemplo,
redes troéficas sencillas), adoptando conductas respetuosas para su disfrute y proponiendo acciones para su conservacion y mejora. En tercer
ciclo, el alumnado ya estd preparado para establecer conexiones sencillas entre los elementos del medio, pensando en cambios temporales
y dindmicos que pueden ayudar a valorar y mostrar actitudes de conservacion y mejora del medio natural.

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Tercer ciclo

5.1. Reconocer las caracteristicas,
organizacion y propiedades de los
elementos del medio natural a través de
indagacidn u otras practicas cientificas,
utilizando las herramientas y procesos
adecuados de forma pautada.

5.2. Reconocer conexiones sencillas y
directas entre diferentes elementos del

la manipulacion y la experimentacion.
5.3. Mostrar actitudes de respeto para el
disfrute del patrimonio natural,
reconociéndolo como un bien comun.

medio natural por medio de la observacién,

5.1. Identificar las caracteristicas, la
organizacion y propiedades de los
elementos del medio natural a través de la
indagacidn u otras practicas cientificas y
utilizando las herramientas y procesos
adecuados.

5.2. Identificar conexiones sencillas entre
diferentes elementos del medio natural
social y cultural mostrando comprension de
las relaciones que se establecen.

5.3. Proteger el patrimonio natural, y
valorarlo como un bien comun, adoptando
conductas respetuosas para su disfrute y
proponiendo acciones de mejora para su
conservacion y mejora.

5.1. Identificar y analizar las caracteristicas,
organizacion y propiedades de los
elementos del medio a través de la
indagacidn u otras practicas cientificas
utilizando las herramientas y procesos
adecuados.

5.2. Establecer conexiones sencillas entre
diferentes elementos del medio natural
mostrando comprension de las relaciones
que se establecen.

5.3. Valorar, proteger y mostrar actitudes de
conservacion y mejora del patrimonio
natural a través de propuestas y acciones
que reflejen compromisos y conductas en
favor de la sostenibilidad.

lll. Saberes basicos
l1l.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

A. Cultura cientifica

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
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Este bloque abarca una serie de saberes relacionados con el conocimiento del mundo natural y los procesos de
observacién, cuestionamiento, disefio de estrategias y puesta en marcha de investigaciones, interpretacion de datos
y pruebas, construccidn de explicaciones y su evaluaciéon y comunicacion. Aspectos que permiten trabajar en y sobre
ciencia. La comunicacion y el registro de datos van acompafiados del uso del lenguaje matemadtico, verbal y de
representaciones visuales, entre otras, lo que supone un abordaje interdisciplinar y sistémico del conjunto de saberes
incluidos en la etapa.

El bloque A1 (iniciacidon a la actividad cientifica) incluye saberes relacionados con las practicas cientificas (NRC, 2012,
Couso et al., 2020) y deberia ser trabajado de forma conjunta con otros contenidos conceptuales de la ciencia (teorias,
modelos, ...), vinculados con saberes presentes en el bloque A. Asimismo, se relaciona con saberes del drea de Ciencias
Sociales, que contribuyen, en particular, al desarrollo de capacidades como, la localizacién, la orientacion, las
habilidades cartograficas. La progresion de este bloque a lo largo de los ciclos propone una progresién dependiente
del contexto del aula: desde secuencias mads estructuradas, incrementando la complejidad o el grado de autonomia
por parte del alumnado a medida que estén mas familiarizados con la puesta en marcha de estas practicas, tal y como
se especifica en las sugerencias metodoldgicas (Banchi y Bell, 2008). Es importante sefialar que este bloque debe ser
abordado en el contexto de situaciones de aprendizaje relacionadas con otros saberes y que impliquen el desarrollo
de estas destrezas cientificas. A lo largo de las sugerencias metodoldgicas especificadas para los diferentes ciclos y
bloques dentro de la materia se especifican preguntas que pueden servir de punto de partida para trabajar los
elementos incluidos en estos saberes. Es importante sefialar que este bloque no esta concebido para que el docente
transmita las fases del “método cientifico”. En primer lugar, porque no existe un Unico modo en el que se construye
el conocimiento cientifico, lo que hace que el término “método” no refleje las diferentes formas de abordar la Ciencia
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y en segundo, porque se deberia aprender qué es la Ciencia y cémo se construye el conocimiento cientifico haciendo
ciencia escolar.

El bloque A2 (la vida en nuestro planeta) incluye algunas de las grandes ideas de la educacién cientifica propuestas por
Harlen (2010 y 2015). Los seres vivos y su diferencia con la materia inerte, sus necesidades y su relacién con el entorno
en el que viven se introducen en el primer ciclo. La visién sistémica y de relaciones mds complejas entre ellos se
presenta en el segundo ciclo, donde se amplia la visidn a los ecosistemas y la complejidad de relaciones presentes en
los mismos, vinculado con saberes presentes en Ciencias Sociales en el bloque de “Conciencia ecosocial”, ampliados
al tercer ciclo. En el tercer ciclo, este bloque aterriza sobre el cuerpo humano, su anatomia y funcionamiento visto
desde las relaciones entre sistemas. Profundiza en aspectos ya abordados en el primer ciclo en relacion a los estilos
de vida saludables que pueden relacionarse con saberes de otras materias como Educacién Fisica. Los saberes
relacionados con la competencia en alimentacidn se asocian también con saberes de Ciencias Sociales: las acciones
como consumidores desde la perspectiva social y cultural, relacionado con el bloque de “Conciencia ecosocial”. A nivel
general este bloque deberia de abordarse desde la presentacion de fendmenos y situaciones que inviten al alumnado
a observar, comparary plantearse preguntas, entre otras. Para ello es necesario realizar tomar contacto con elementos
naturales a través de salidas de campo o la observacidn de seres vivos, entre otros. En resumen, se vincula con saberes
relacionados con Ciencias Sociales (principalmente con el bloque de “Conciencia ecosocial”), Educacion Fisica,
Matematicas (principalmente con el sentido de la medida, proporciones y sentido estocastico) o con Lengua Castellana
y Literatura.

En el bloque A3 (materia, fuerzas y energia) la materia se presenta desde el conocimiento de los materiales del entorno
presentes en objetos y mezclas cotidianas. Se va ampliando la mirada con los cambios de estado y propiedades, desde
modelos perceptivos a modelos cientificos escolares, que relacionan fendmenos como, por ejemplo, los atmosféricos.
La construccion de una estacion meteoroldgica en la que recoger datos que luego pueden ser representados
graficamente. Por otra parte, se comienzan a identificar fuerzas a partir de efectos observables (algo que cae, se
mueve, se deforma), estableciéndose asociaciones con las maquinas y el trabajo mecanico. La luz y el sonido, la
electricidad y las fuentes de energia incluidas a lo largo de la etapa se vinculan con saberes incluidos en el bloque de
“Conciencia ecosocial” de Ciencias Sociales y con dreas como Musica y Danza y Educacién Pléstica y Visual. Es
destacable la relacidn con el drea de Matemdticas en saberes como el sentido de la medida y la medicién como
procedimiento y la estimacién de magnitudes y variables fisicas necesarias para comprender fendmenos fisico-
quimicos del entorno en el contexto de Educacién Primaria. A nivel general se recomienda abordar la introduccién de
estos saberes y el uso de magnitudes con la realizacién de experiencias practicas y con el uso de instrumento de
medida.

El bloque A4 (la Tierra y el espacio) incluye saberes relacionados las Ciencias de la Tierra y del espacio como la Geologia
o la Geofisica, conectando saberes incluidos en los bloques anteriores. Se introducen saberes relacionados con las
rocas y minerales, el paisaje, desde el punto de vista geoldgico, o el sistema Sol-Tierra y Sol-Tierra-Luna a partir de las
consecuencias observables de sus relaciones. Se plantea una introduccién progresiva en estos saberes que parten en
los primeros ciclos de lo préximo y cotidiano y avanzan hacia una visién mas compleja en cuanto al establecimiento
de relaciones y cambio en la escala con la que se observan estos fendmenos. Por ejemplo, desde la mirada desde la
Tierra a fuera de ella, desde los elementos presentes en la Tierra (rocas, minerales, agua en sus diferentes estados, el
aire,...) hasta sus relaciones causales e interacciones con otros elementos (de donde procede, para qué se usa, cOmo
cambia, qué repercusiones puede tener,...). Es destacable de nuevo la relacién con el drea de Ciencias Sociales. Por
ejemplo, la comprension del modelo Sol-Tierra, puede complementarse con la localizacidn geogréfica.

B. Tecnologia y digitalizacion

Este bloque de saberes se divide en dos ambitos: bloque B1 (Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje) y el
bloque B2 (Proyectos de disefio y pensamiento computacional). Su inclusion en el curriculo de Educacion Primaria
constituye una novedad e introduce saberes que tienen una continuidad a lo largo de la educacién bdsica en materias
como Tecnologia y Digitalizacién. Por este motivo, resulta imprescindible que en los primeros afios de aplicacion de la
presente orden curricular se tenga en cuenta que el alumnado de que ha cursado primer o segundo ciclo siguiendo el
curriculo anterior puede encontrar dificultades para comprender los saberes basicos indicados en su ciclo actual, por
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lo que, en estos casos, a la hora de programar la asignatura pueden flexibilizarse los saberes de cada ciclo centrandose,
si fuera necesario, en los programados para el ciclo anterior.

El bloque B1 (Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje) se orienta principalmente a saber utilizar las
herramientas digitales para el propio aprendizaje del alumnado y para su conocimiento a nivel de usuario. Se trata
principalmente de aprender a utilizar los dispositivos y recursos digitales necesarios para buscar informacion y
analizarla, contrastandola de manera que puedan empezar a desarrollar una actitud critica ante acontecimientos
mediaticos, para no ser victima de desinformaciones y de las corrientes de opinidén no fundadas en el conocimiento
cientifico. Este bloque presenta una relacion con el resto de materias de la etapa en las que se propongan situaciones
que inviten a la busqueda y evaluacién de la informacién presente en medios digitales. Dentro de este bloque, otro
eje importante es la utilizacion de tecnologias para la comunicacion cientifica, esto es, para que el alumnado prepare
Yy presente sus propias producciones o trabajos utilizando herramientas tecnoldgicas adecuadas para cada tarea,
alcanzando asi competencias digitales (Waring y Hartshone, 2020).En este sentido, se promueve la introduccién
progresiva del uso de visualizadores cartograficos (como, por ejemplo, IberPix), Sistemas de Informaciéon Geogréfica
(como Google Earth) relacionados con las Ciencias Sociales, y de simuladores digitales sencillos que permiten trabajar
la visidn tridimensional de diferentes sistemas (como, por ejemplo, human.biodigital) o de programas ofimaticos
donde representar datos sencillos o presentar los resultados de investigaciones escolares o el uso de softwares
sencillos como medio para introducir nociones iniciales de programacién, vinculados con el bloque B2, entre otros.

El bloque B2 (Proyectos de disefio y pensamiento computacional) trata de desarrollar unas bases que permitan iniciarse
en el disefio de proyectos y en el desarrollo de habilidades necesarias para poder introducir nociones basicas de
programacion. Para ello puede trabajarse el disefio y fabricacién de estructuras y la valoracion de su funcionamiento,
vinculdndolo con saberes del bloque A (véase por ejemplo la situacién de aprendizaje 2). Los proyectos de disefio no
solo corresponden con temas vinculados a la ingenieria, sino que pueden abordarse interdisciplinarmente,
relacionando otras materias como por ejemplo la Musica y Danza, la Educacién Plastica y Visual, las Matematicas, las
Ciencias Sociales, entre otras (Li et al., 2019). Por otra parte, la iniciacion en la programacién por bloques y en la
robdtica a través de la secuenciacion de érdenes de progresiva dificultad, se complementa con habilidades de
pensamiento desarrolladas en la asignatura de Matematicas o al tratar la secuenciacion temporal en el aprendizaje de
la Historia. Desde la literatura no existe una definicion clara sobre el uso de contextos cientificos o matematicos para
el desarrollo del pensamiento computacional (Weintrop et al., 2015). Segun Yadav et al. (2016) las habilidades de
pensamiento computacional incluyen capacidades de descomposiciéon de problemas complejos en sub-problemas
manejables (descomposicién de problemas), utilizando para ello una secuencia de pasos (algoritmos) y revisando
como dicha solucién puede utilizarse para problemas similares para, finalmente determinar si un ordenador puede
ayudarnos a resolver mas eficientemente esos problemas (automatizacion). Por tanto, la programacion conlleva una
serie de destrezas del pensamiento computacional que pueden ir desarrolldandose en el alumnado de Educacidn
Primaria. Los conceptos clave relacionados con la secuenciacion en pasos son la sucesion (antes, después), la
repeticion (iteracion y bucle), la bifurcacién (o condicionales), y el paralelismo (o multiples agentes trabajando en
equipo), relacionados con el uso basico de algoritmos planteados desde problemas sencillos. Es decir, lo importante
es trabajar actividades que permitan interiorizar estos conceptos programando una sucesion de érdenes de
complejidad creciente a lo largo de los cursos a partir de la introduccién de problemas, siempre considerando el
contexto del aula. La clave de la programacidn es que haya una secuencia de 6rdenes (comandos) que otros ejecuten.
En primer ciclo se trabajara sobre todo la sucesion para crear secuencias. En segundo ciclo se podra ya abordar las
condiciones (que implican bifurcaciones de la secuencia), repeticiones (de una orden) y bucles (de varias 6rdenes). Y
en tercer ciclo podria iniciarse la programacion basada en texto o bloques (por ejemplo Code.org) utilizando software
gratuito como Scratch Jr (Resnik et al. 2009). Para ello, se puede trabajar con el uso de materiales analdgicos
(actividades desenchufadas) o con materiales digitales como robots educativos o aplicaciones informaticas que
introducen en el desarrollo del pensamiento computacional (Sdez-Lépez et al., 2016).

111.2. Concrecion de los saberes basicos

111.2.1. Primer ciclo de Educacién Primaria

A. Cultura cientifica
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Este bloque contiene un abanico de saberes que suponen la introduccidn a determinados contenidos cientificos relacionados con el entorno
natural presentes en la cotidianidad del alumnado. El bloque A1, abordado en compafiia de otros saberes del bloque o de otros bloques,
introduce a los nifios y nifias en el desarrollo de destrezas cientificas y el papel de la ciencia en nuestras vidas. El bloque A2, se refiere a los
seres vivos y al respeto por ellos y los estilos de vida saludable. El bloque A3, enfocado desde la cotidianidad incluye los materiales, las mezclas
y estructuras. Por ultimo, el bloque A4, introduce los minerales desde lo perceptual y la observacion de consecuencias derivadas de la relaciéon

Sol-Tierra.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

A.1. Iniciacion a la actividad cientifica:

— Procedimientos adecuados a las necesidades de la investigacion
escolar (observacién en el tiempo, identificacion y clasificacion,
blusqueda de patrones...).

— Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar
observaciones y mediciones de acuerdo a las necesidades de las
diferentes investigaciones escolares.

— Vocabulario cientifico basico relacionado con las diferentes
investigaciones.

— La curiosidad y la iniciativa en la realizacién de las diferentes
investigaciones como actitudes presentes en la construccién del
conocimiento cientifico.

— Las profesiones relacionadas con la ciencia y la tecnologia desde
una perspectiva de género.

— Estilos de vida sostenible e importancia del cuidado del planeta a
través de acciones presentes en la vida cotidiana basadas en el
conocimiento cientifico.

No hay que concebir este bloque como un saber aislado de los demas,
sino como un saber transversal dentro del drea de conocimiento y
dreas afines.

Para su desarrollo se pueden plantear diferentes situaciones de
aprendizaje que partan de la observacion de elementos naturales
cotidianos, la realizacion de salidas a entornos proximos (al parque, a
patio del colegio, ...), la descripcidn de elementos a raiz de cuestiones
que orienten la observacion y descripcién (¢Como son las hojas de
este arbol?, icdmo es su borde?, éicomo es su forma?, écuanto mide
de largo?, ¢ y de ancho?), su identificacion (éa qué drbol corresponde
esta hoja?) o su comparacién (ien qué se parece una lombriz a un
insecto palo?). También se pueden plantear preguntas que inviten a
realizar pequefias investigaciones escolares estructuradas en las que
el alumnado registre datos y los interprete para dar respuesta a la
pregunta inicial (¢CoOmo se comporta un insecto palo ante
determinados estimulos?, ¢como funciona este juguete?, écdmo
cambio cuando crezco?, ien qué empleamos el agua durante un
dia?).

También se pueden generar espacios en el aula en los que los nifios y
nifias tengan libertad para experimentar con materiales a partir de
los cuales se generen situaciones que inviten a la observacion,
descripcidon, comparacion, explicaciéon y comunicaciéon de las
observaciones. Por ejemplo, disefiando espacios de libre eleccion que
fomenten experimentacién: propuestas donde se muestren
materiales de diferente masa y balanzas, otros donde se presenten
mezclas (arena con rocas y minerales) con diferentes coladores y
tamices para separar. Ejemplos de estos espacios se pueden
consultar en Pedreira et al. (2019) y situacidn de aprendizaje 1.

Las profesiones relacionadas con la ciencia y la tecnologia pueden
trabajarse en el marco de desarrollo de una secuencia de indagacién
estructurada (éa quién le podriamos preguntar sobre este tema?) o
iniciando situaciones de aprendizaje con preguntas relacionadas con
las profesiones cientificas (¢quién estudia el tiempo atmosférico?) o
con la realizacién de entrevistas a especialistas.

A.2. La vida en nuestro planeta:

— Necesidades basicas de los seres vivos y la diferencia con los
objetos inertes.

— Las adaptaciones de los seres vivos a su habitat, concebido como
el lugar en el que cubren sus necesidades.

— Clasificacion e identificacion de los seres vivos de acuerdo con
sus caracteristicas observables.

— Las relaciones entre los seres humanos, los animales y las
plantas. Cuidado y respeto hacia los seres vivos y el entorno en el
que viven.

— Habitos saludables relacionados con el bienestar fisico del ser
humano: higiene, alimentacion variada y equilibrada, ejercicio fisico,
contacto con la naturaleza, descanso y cuidado del cuerpo para
prevenir posibles enfermedades.

— Habitos saludables relacionados con el bienestar emocional y
social: estrategias de identificacion de las propias emociones y
respeto por las de los demas. Sensibilidad y aceptacion de la
diversidad presente en el aula y en la sociedad. Educacion afectivo-
sexual.

Las salidas a entornos proximos, el uso de elementos naturales en
clase como, por ejemplo, pequefios terrarios con animales y plantas
o la lectura de textos sencillos y cuentos a partir de los que identificar
pequefios interrogantes relacionados con la vida en nuestro planeta,
son algunas estrategias que pueden ayudar a vertebrar algunos de los
saberes presentes en este bloque.

La creacién de situaciones que inviten a clasificar o realizar registros
graficos sobre caracteristicas observables de determinados seres
vivos y el establecimiento de comparaciones entre ellos (¢en qué nos
parecemos a las plantas?, ¢y a un pez?) o su relacion con el medio en
el que viven (¢de donde obtiene el alimento ese organismo?, écomo
se desplaza en ese medio?). En este ciclo también se pueden plantear
secuencias de indagacion estructurada que fomenten la expresion de
modelos cientificos mentales a través de representaciones sencillas
sobre las relaciones de los seres vivos con el medio (por ejemplo,
¢qué necesita una planta para crecer?). Asimismo, se pueden
formular cuestiones de contenido socio-cientifico que hagan que el
alumnado exprese los modelos cientificos construidos y argumente,
relacionando pruebas con el modelo (¢Qué podemos hacer para
evitar que se extinga el quebrantahuesos?).

Para el conocimiento del propio cuerpo y la adquisicién de habitos
saludables, se pueden generar situaciones de aprendizaje que partan
de las experiencias personales del alumnado y que promuevan la
iniciacion en el registro de datos y la elaboracidn de explicaciones
(¢cuando me lavo los dientes?, ¢y las manos?, ¢qué comi ayer?,
écomo clasificariais estos alimentos?, équé nos pasa cuando nos
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ponemos enfermos?, ¢como me siento hoy?). También se pueden
hacer disecciones (por ejemplo, de los pulmones de un cordero y de
una trucha, observando sus branquias) y describir, observar
diferencias entre ellos y establecer relaciones entre las caracteristicas
observadas y el medio en el que viven.

A.3. Materia, fuerzas y energia:

— Propiedades observables de los materiales, su procedencia y su
uso en objetos de la vida cotidiana de acuerdo a las necesidades de
disefio para los que fueron fabricados.

— Laluzy el sonido como entidades fisicas.

— Otras formas de energia. Fuentes y uso en la vida cotidiana.

— Las mezclas y sus componentes. Identificacion de mezclas
homogéneas y heterogéneas. Separacion de mezclas heterogéneas y
algunas homogéneas mediante distintos métodos fisicos sencillos.

— Estructuras resistentes, estables y utiles en el contexto escolar.

Las actividades sensoriales en las que el alumnado tome contacto con
estos saberes a través de la observacion y descripcion de fendmenos
y de las caracteristicas de diferentes materiales, la diferenciacion de
materiales (papel, madera, ..) presentes en objetos cotidianos
(pelotas, cuadernos, ...) o clasificacion atendiendo a criterios
observables (segun su estado, su dureza, su comportamiento frente
a la luz, procesos mecanicos, ...).

La luz y el sonido se pueden trabajar con el planteamiento de
cuestiones que inviten a exteriorizar las observaciones (¢qué le pasa
a la luz?) o que los vinculen con experiencias cotidianas (¢cémo
cambia mi sombra?, équé objetos de clase generan luz?, ¢y sonido?,
éa qué contenedor tiro esto?).

Se puede trabajar la energia desde las diferentes fuentes perceptibles
(sol, mi desayuno, ...), vinculdandolo con saberes del bloque A2 (éde
donde saca la energia una semilla para germinar?). Ademas, se
pueden trabajar a partir de los efectos observados en los materiales
(¢qué hace que se mueva este molinillo?)

En cuanto a las mezclas y sus componentes se pueden plantear
situaciones de aprendizaje en las que el alumnado mezcle y separe
para conocer mejor los materiales del entorno y sus propiedades. Por
ejemplo, mezclar arena y agua, agua con sal, hierro y arena y, a partir
de la mezcla realizada, identificar si se trata de una mezcla
homogénea o heterogénea, ya que da pistas sobre el método a
utilizar para separary volver a recuperar alguno de sus componentes.
Para ello se pueden utilizar instrumentos como como tamices, imanes
o estrategias como secar (introduciendo la idea de evaporacion que
se trabajard en el siguiente ciclo).

En cuanto al saber relacionado con las estructuras se pueden
proponer tareas relacionadas con las caracteristicas de los materiales
cotidianos (épuedo hacer una percha de papel?, éicomo?) y con
estructuras sencillas (bolas, bloques, palitos, tubitos, ...) y materiales
que se puedan manipular. Se pueden construir estructuras con el uso
de diferentes materiales (papel, plastilina, plasticos...) y que tengan
una utilidad para el desarrollo de otros proyectos (por ejemplo, la
construccion de un molinillo para una estacién meteoroldgica,
relaciondndolo con saberes incorporados en Ciencias Sociales)

A4. La Tierra y el espacio

— LaTierra en el universo. Algunos componentes. Propiedades
fisicas observables de algunos minerales y rocas.

— Movimientos y dindmicas relacionados con la Tierra y el universo
y sus consecuencias en la vida diaria y en el entorno. Secuencias
temporales y cambios estacionales.

— Lavida en la Tierra. Fenédmenos atmosféricos y su repercusidon en
los ciclos biolégicos y en la vida diaria. Observacion y registro de
datos atmosféricos

Los componentes de la Tierra pueden introducirse con actividades
sobre observacion y clasificacion de materiales geoldgicos. Para ello
es recomendable llevar minerales y rocas a clase con las que tener
experiencias sensoriales (véase situacion de aprendizaje 1). Se
pueden plantear situaciones en las que el alumnado trabaje con
algunas las propiedades de los minerales: hay minerales que tienen
colores diferentes, algunos se pueden rayar con la ufia y otros no, si
“pintamos” sobre una determinada superficie con ellos a veces su
color es diferente que el del mineral (raya), algunos dejan pasar la luz
y otros no (opacos, translucidos), que son o no atraidos por imanes,
entre otras propiedades. También se pueden realizar observaciones
de minerales en rocas formadas por la combinaciéon de varios
minerales dénde estos sean visibles a simple vista y su identificacion
con el uso de claves sencillas y acotadas a unos pocos elementos. Se
introducen, de ese modo aspectos observables y descriptivos.

En relacién a los movimientos y dindmicas relacionadas con la Tierra
y el universo, siguiendo las recomendaciones de Garcia Barros y
Martinez Losada (2013), en el primer ciclo, los fendmenos
astrondmicos se pueden introducir con la observacion del Sol, la Luna
y las estrellas, enfatizando la importancia que tiene el Sol para los
seres vivos del planeta, pudiendo conectarlo con saberes del bloque
A2 (necesidades de los seres vivos) y A3 (energia). Asi, se recomienda
la observacién del cielo, apreciando cambios y midiendo el tiempo.
Para ello se pueden realizar actividades de observacién y descripcion
en diferentes momentos y apreciacion de los cambios observados
(épodemos saber dénde esta el Sol observando la direcciéon de la
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sombra?, ¢cdmo cambia la posicién del Sol y de las sombras a lo largo
del dia?, ¢cuando vemos la luna?, étiene siempre la misma forma?,
é¢como cambia?). Estas observaciones se pueden trasladar al paso del
tiempo (el movimiento aparente del sol a lo largo de un dia, variacion
de las horas de luz a lo largo del afio y su relacidon con las
estaciones...). Ejemplos de actividades relacionadas con el tema
pueden consultarse en trabajos como Artés et al (2014) o Couso
(2018).

Se recomienda trabajar los fendmenos atmosféricos en este ciclo
desde fendmenos presentes en la cotidianidad del alumnado (¢qué
ropa usamos cuando hace buen tiempo?, ¢y malo?, ¢qué es la lluvia?
Y ¢el granizo?, éy la nieve?, ien qué se diferencian?). También se
pueden introducir aspectos relacionados con el lenguaje grafico en
cuanto a la representacion de la lluvia, nieve a través del uso de
mapas sencillos. También se pueden registrar datos meteoroldgicos
basicos, mediante un termdémetro y un pluviometro, durante
periodos dilatados de tiempo, que permitan observar su variacion.
Igualmente, se pueden realizar asambleas diarias al inicio de la
jornada escolar en las que se identifique y recoja informacién sobre
el tiempo que hace cada dia (sol, lluvia, nubes, viento, etc.).

B. Tecnologia y digitalizacion

Este bloque incluye la introduccion de las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento en el bloque B1 a través del uso de dispositivos
digitales empleados en contexto. Por ejemplo, en la puesta en marcha de proyectos interdisciplinares o de situaciones de aprendizaje
vinculadas a diferentes saberes. El bloque B2 introduce al alumnado en el desarrollo de estrategias para dar respuesta a problemas sencillos
de disefio en el contexto escolar, pudiéndose relacionar con otros saberes. Asimismo, introduce al alumnado en el pensamiento
computacional a través de la realizacion de instrucciones sencillas mediante el uso de recursos analdgicos y/o digitales.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1.Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje:
— Dispositivos y recursos del entorno digital de aprendizaje de
acuerdo con las necesidades del contexto educativo.

— Recursos digitales para comunicarse con personas conocidas en
entornos conocidos y seguros.

Este bloque se trabajarda de manera transversal integrandolo con el
resto de saberes del area y otras afines.

Se sugiere que el alumnado utilice los recursos digitales del aula para
alguna tarea, por ejemplo, usar la pizarra digital, si la hay u
ordenadores del centro. Se trata simplemente de que el alumnado se
familiarice con los recursos digitales a su alcance en su centro.

Para el segundo punto se puede utilizar videoconferencias para
comunicarse con estudiantes de otros centros o con familiares que
residen en otras localidades. Esto puede hacerse al abordar
diferentes temas en los que personas que no estan fisicamente
presentes en el aula pueden aportar su testimonio o experiencia
como fuente oral relacionandolo con Ciencias Sociales y con el bloque
Al invitando a profesionales relacionados con la Ciencia.

B.2. Proyectos de disefio y pensamiento computacional:

— Fases de los proyectos de disefio: de modelos analdgicos y
prototipos, prueba y comunicacién.

— Materiales adecuados a la consecucion del proyecto de disefio.
— Iniciacién a la programacion a través de recursos analégicos o
digitales adaptados al nivel lector del alumnado (actividades
desenchufadas, plataformas digitales de iniciacion a la
programacion, robdtica educativa...).

— Estrategias basicas de trabajo en equipo.

Para desarrollar proyectos de disefio en el primer ciclo pueden
enmarcarse en relacién con saberes dentro del drea. Por ejemplo, con
el planteamiento de situaciones de aprendizaje que inviten a realizar
construcciones sencillas, relacionadas con los bloques A3 (écdmo
disefio una percha donde colgar mi abrigo?) o con el bloque A2
(¢como disefiamos un terrario para que los caracoles no se escapen?).
Pero también desde otras materias como Mdusica y Danza (por
ejemplo, con la construccion de instrumentos musicales sencillos).
La iniciacion a la programacion y el desarrollo del pensamiento
computacional pueden utilizarse actividades desenchufadas (uso de
recursos analdgicos) y robots educativos para iniciarse en la
comprensién del espacio, o programarlos para seguir un recorrido en
un juego de preguntas y respuestas o para simular un itinerario.

Los recursos analdgicos pueden ser una serie de tarjetas graficas con
instrucciones sencillas (flecha, cara contenta, cara triste, palmada,
vuelta, etc.) con las que un grupo crea una secuencia y otro grupo
ejecuta. También pueden organizarse cubos con diferentes érdenes
en sus caras y juntar varios para establecer la secuencia a ejecutar.
Los robots educativos adecuados a estas edades se programan de
esta manera, pero pueden realizarse las mismas actividades actuando
unos grupos de estudiantes de programadores y otros de
robots/ejecutores. Lo importante en primer ciclo es trabajar la
secuencia (sucesion, antes, después). El disefio de una coreografia es
también en este sentido una programacion.
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Todas estas propuestas implican el trabajo en equipo, asi que de
modo transversal se pueden concretar reglas dentro de los grupos de
trabajo, asignar roles rotativos, entre otras estrategias.

111.2.2. Segundo ciclo de Educacién Primaria

A. Cultura cientifica

Este bloque incluye un abanico de saberes que suponen la continuacién de algunos de los contenidos cientificos trabajados en el ciclo anterior.
El bloque A1, trabajado de modo transversal en compaiiia de otros saberes del bloque o de otros bloques, propone el trabajo de destrezas
basicas de investigacion y una cierta vision histérica en la construccidn del conocimiento cientifico. El bloque A2, esta dedicado a los seres
vivos, su clasificacion y su relacién con el medio fisico y con otros seres vivos y aporta una vision mas sistémica que en el ciclo anterior. El
bloque A3, vertebrado por la observacion, introduce el uso de representaciones y la emision de explicaciones sobre fendmenos fisicos como
los cambios de estado y las fuerzas y su relacion con las maquinas. Por dltimo, el bloque A4, continta con la profundizacién de saberes

relacionados con la Geologia y las Ciencias del Espacio.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

A.1. Iniciacidn a la actividad cientifica:

— Procedimientos adecuados a las necesidades de la investigacion
escolar (observacion en el tiempo, identificacion y clasificacion,
bldsqueda de patrones, creacion de modelos, investigacion a través
de busqueda de informacidn, disefio y puesta en marcha de
experimentos con control de variables...).

— Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar
observaciones y mediciones precisas de acuerdo a las necesidades
de la investigacion.

— Vocabulario cientifico basico relacionado con las diferentes
investigaciones.

— La curiosidad, la iniciativa y la constancia en la realizacion de las
diferentes investigaciones como actitudes presentes en la
construccién del conocimiento cientifico

— Avances en el pasado relacionados con la ciencia y la tecnologia
que han contribuido a transformar nuestra sociedad para mostrar
modelos desde una perspectiva de género.

— Laimportancia del uso de la ciencia y la tecnologia para ayudar a
comprender las consecuencias de las propias acciones, tomar
decisiones razonadas y realizar tareas de forma mas eficiente.

Al igual que en el ciclo anterior, este bloque deberia trabajarse de
forma transversal con saberes tanto del propio bloque como de otros
dentro del area de conocimiento y en areas afines.

Presentar fendmenos en el aula, generar situaciones de aprendizaje
que inviten a que el alumnado se plantee cuestiones sobre las
observaciones realizadas puede ser un punto de partida para
comenzar el desarrollo de investigaciones escolares estructuradas
y/o dirigidas atendiendo al contexto del aula. Registrar datos
cuantitativos y cualitativos con el uso de tablas sencillas y cuadernos
de notas, la construccion de gréficos sobre, por ejemplo, la variacion
de la sombra de un objeto a lo largo del dia o la realizacién de
observaciones periddicas sobre la vegetacion proxima al colegio
pueden ser el punto de partida para generar preguntas (¢qué hace
que la sombra cambie?, éen qué se parece la flor de este arbol a su
fruto?, écdmo se transforma?) que permitan la emision de
explicaciones y la representacion de modelos explicativos sencillos.
La lectura de textos sencillos sobre sucesos con trasfondo cientifico,
noticias de prensa o experiencias realizadas por cientificos vy
cientificas también pueden ser un punto de partida para el desarrollo
de secuencias de aprendizaje.

Se pueden proponer experiencias de control de variables, invitando
al alumnado emitir hipdtesis y discutir la forma en la que disefiar sus
investigaciones para recoger datos que permitan dar respuesta a la
pregunta o problema planteado (¢Qué es necesario para que una
planta crezca mds rapido?, écémo lo podemos comprobar?, iqué
material uso para conservar mi bebida fria?).

A.2. La vida en nuestro planeta:

— Los reinos de la naturaleza desde una perspectiva general e
integrada a partir del estudio y analisis de las caracteristicas de
diferentes ecosistemas.

— Caracteristicas propias de los animales que permiten su
clasificacidn y diferenciacién en subgrupos relacionados con su
capacidad adaptativa al medio: obtencidn de energia, relacién con el
entorno y perpetuacion la especie.

— Caracteristicas propias de las plantas que permiten su
clasificacion en relacién con su capacidad adaptativa al medio:
obtencién de energia, relacion con el entorno y perpetuacion de la
especie.

— Los ecosistemas como lugar donde intervienen factores bidticos y
abidticos, manteniéndose un equilibrio entre los diferentes
elementos y recursos. Sus interacciones y relacién con otros
sistemas.

— Relacién del ser humano con los ecosistemas para cubrir las
necesidades de la sociedad. Ejemplos de buenos y malos usos de los
recursos naturales de nuestro planeta y sus consecuencias.

Para el desarrollo de los saberes incluidos en este bloque se pueden
plantear situaciones de aprendizaje que inviten a la observacién de
estructuras microscépicas de organismos con la ayuda de lupas
binoculares y/o microscopios y su descripcion y comparacion (las
células de la piel de una cebolla, hongos presentes en una rebanada
de pan, protistas en infusiones de perejil, ...), para, posteriormente,
realizar clasificaciones atendiendo a las observaciones realizadas que
permitan conocer el modo en el que, desde la comunidad cientifica,
se clasifican los organismos actualmente, fomentando el didlogo y la
comunicacidn sobre los criterios establecidos.

Salidas de campo a entornos naturales (un rio, una charca, un
huerto...), visitas a museos, la lectura de noticias o textos para
estimular la construccién de modelos mentales que permitan explicar
fendmenos relacionados con los seres vivos y sus interacciones. Por
ejemplo, partiendo del registro de datos durante una salida se puede
invitar al alumnado a describir e identificar los seres vivos presentes
en él, realizando observaciones con el apoyo de lupas binoculares y
identificandolos con claves o guias adaptadas, estableciendo las
posibles relaciones entre los organismos identificados (por ejemplo,
la construccion de redes troficas sencillas) o realizando predicciones
sobre eventos que sucederian si uno de los organismos
“desapareciese” (por ejemplo, un descomponedor) o si emergiesen
presiones o amenazas derivadas de la accién humana en ese
ecosistema.
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La lectura de noticias o de textos adaptados sobre acciones de los
seres humanos sobre los ecosistemas (por ejemplo, el dragado de los
rios, impacto sobre el medio de los diferentes modos de energia, ...)
para establecer debates en los que se incorpore el trabajo de la
argumentacion relacionando hechos y datos con conclusiones ante
situaciones que generan cierta controversia (ése deberia dragar el
rio?, ¢qué pasaria si desapareciesen las abejas?).

También se pueden plantear secuencias basadas en el disefio como
la que se ejemplifica en la situacién de aprendizaje 2 o plantear
actividades de indagacion basadas en la construccién de modelos. Por
ejemplo, “dibuja un animal extraordinario que pueda vivir en el
desierto”, propuesto por Gil Quilez et al (2011).

A.3. Materia, fuerzas y energia:

— Estados de la materia.

— El calor y temperatura. Cambios de estado.

— Materiales conductores y aislantes ante el calor, instrumentos de
medicidn de la temperatura, efectos del calor sobre los materiales y
aplicaciones en la vida cotidiana.

— Los cambios que experimentan determinados materiales en
situaciones de la vida cotidiana (fisicos o quimicos, reversibles o
irreversibles...) para reconocer procesos y transformaciones
observando la situacion inicial y final.

— Las fuerzas y sus efectos. Fuerzas de contacto y a distancia.

— Trabajo mecanico

— Propiedades de las mdquinas simples y su efecto sobre las
fuerzas. Aplicaciones y usos en la vida cotidiana.

El trabajo a partir de hechos observables relacionados con las
experiencias personales del alumnado puede permitir la introduccidn
progresiva de ideas sobre los saberes presentes en este bloque. Por
ejemplo, presentar diferentes liquidos de diferente densidad y
viscosidad (aceite, agua, miel); sélidos rigidos, flexibles y granulares
(esponjas, telas, arena, terrones de azucar, sal, ...); y gases (un globo
lleno de aire) y proponer clasificaciones atendiendo a los estados de
agregacion. La presencia de gases como el aire se pueden introducir
haciendo experiencias que permitan visibilizarlo (por ejemplo,
generando corrientes de aire, soplando una vela, observando que
ocupa espacio, ...).

Es importante considerar los estados de agregacién como un
continuo que posibilita los cambios de estado (solido-liquido-gas).
Por ejemplo, la idea de que el hielo también es agua. Los cambios de
estado pueden también trabajarse desde cuestiones vinculadas a
fendmenos atmosféricos relacionados con el bloque A4 (“si el agua
cae de las nubes, icomo puede subir otra vez al cielo?”, propuesta
por Garcia Barros y Martinez Losada, 2013).

El calor en esta etapa puede abordarse como una forma de energia
que se transfiere (por conduccidn, conveccién, radiacién) desde
cuerpos con temperaturas altas hasta otros con temperaturas mas
bajas hasta alcanzar el equilibrio térmico (Prieto, Blanco y Gonzalez,
2000). Asi, el calor puede trabajarse en el aula como responsable de
cambios reversibles (como los cambios de estado) e irreversibles
(como cocinar, quemar papel, ...) y deberia ser visto como un proceso.
Asi, se recomienda que el alumnado mida con el termdémetro la
temperatura a la que estdn diferentes materiales y objetos.

También se pueden proponer situaciones de aprendizaje que partan
de problemas cotidianos sobre el comportamiento de los materiales
ante el calor. Por ejemplo, describiendo sensaciones con diferentes
materiales (lana, metal, ...) y preguntando: équé hace el guante para
que no me enfrie?, iqué hace el metal para enfriarme tan rapido?
Las fuerzas deberian trabajarse desde los efectos observables que
producen. A partir de sus efectos buscar la fuerza responsable. Por
ejemplo, si hay un cambio en el movimiento o una deformacién. Y es
a partir del efecto donde se pueden establecer asociaciones sobre si
ha habido contacto (empujones, presidn, ...) o no (peso, imanes,
fuerzas electrostaticas).

El trabajo mecénico se relaciona tanto con la energia como con las
fuerzas. De este modo, introducir la idea de trabajo (“con una fuerza
puedo realizar un trabajo”) es necesario para poder entender las
maquinas desde ambas perspectivas y lo que aportan en la vida
cotidiana, desde un coche a una rampa o una polea (para hacer un
trabajo la maquina hace que mi esfuerzo sea menor). Asi quedan
relacionados todos los saberes que aparecen en el ciclo: energia,
calor, trabajo, mdquinas y fuerzas. Se pueden utilizar como contexto
sobre el que trabajar las maquinas el propio cuerpo (mi brazo
sosteniendo el cuaderno, cuando llevo la mochila en mi espalda,
ponernos de puntillas, el bocadillo que me como por la mafianay me
sirve para ir en bicicleta...).

La descripcion de los fenédmenos observados en estos procesos, el uso
de diagramas y dibujos representativos sencillos, realizar mediciones
con termometros, el uso de balanzas, de dinamdémetros, son
ejemplos de estrategias que introducen al alumnado en el uso de
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instrumentos y la expresion de modelos mentales a partir de las
observaciones realizadas sobre este bloque.

Ad. La Tierra y el espacio

— LaTierray las catdstrofes riesgos naturales.

— Clasificacion elemental de las rocas

— Las formas de relieve mas relevantes.

— Elementos Componentes, movimientos, dindmicas que ocurren
en el universo y su relacién con determinados fendmenos fisicos
que afectan a la Tierra y repercuten en la vida diaria y en el entorno
— Los fendmenos atmosféricos. Toma y registro de datos
meteoroldgicos y su representacion grafica y visual

Los fendmenos naturales que pueden acabar suponiendo un riesgo
para las personas (por ejemplo, inundaciones, desertificacion,
desprendimientos de laderas, terremotos, erupciones volcanicas
tsunamis, olas de calor, epidemias...) son noticia cada muy poco
tiempo en diferentes lugares del mundo. Muchas de estas noticias
pueden ser empleadas como inicio de situaciones de aprendizaje.
Identificar sus causas y consecuencias y/o analizar su distribucion
geografica pueden ser aspectos a trabajar en el aula (Pedrinaci, 2010).
Para ello se pueden utilizar datos presentes en la red y
adaptados/simplificados a las caracteristicas del contexto del aula.
Por ejemplo, a través de la web del Instituto Geoldgico y Minero de
Espafia (IGME), el Museo Geominero o Sistemas Automaticos de
Informacidn Hidroldgica (SAIH) de las Confederaciones Hidrograficas.
Asimismo, se pueden realizar actividades de modelizacion en las que
se introduzca al alumnado en la construccion de explicaciones: ¢qué
hace que suba la lava de un volcédn? (Onida y Segalini, 2006) o tras la
realizacion de salidas de campo: écdmo responderd este tramo de rio
ante una avenida? (Sdez-Bondia et al., 2021). Asi, algunos de estos
fendmenos naturales dan pie a realizar también actividades con el
uso de rocas y minerales, entendidos como “archivos” sobre los
fendmenos y condiciones en las que se formaron (cantos rodados de
los rios, rocas volcanicas, la arena de la playa...) (Cortés Gracia y
Martinez Pefia, 2017).

En relacion con los movimientos y dindmicas de la Tierra, siguiendo
con lo trabajado en el ciclo anterior, puede realizarse la transicion a
la visualizacion de la tierra “desde fuera” (como una esfera iluminada
por el Sol). Para esta traslacion se recomienda utilizar recursos como
el que propone Couso (2018): la Tierra paralela. La construccién de la
misma (permite trabajar contenidos geograficos y relacionados con
otras materias como Musica y Danza y Educacion Plastica y Visual y
su posterior uso permiten ver en tiempo real la franja del planeta
iluminado, rotando la tierra para observar la zona iluminada. Una
descripcion de la misma se puede encontrar en de la Duefia (2018) o
en materiales propuestos por la Asociacion Espafiola de Ensefianza
de la Astronomia (ApEa). Asimismo, se pueden trabajar los puntos
cardinales atendiendo a la posicidn del sol con el uso de brujulas o
realizar representaciones que inviten a explicar las fases de la luna
observadas en ciclos anteriores, tal y como proponen Garcia-Barros y
Martinez-Losada (2013).

Los fendmenos atmosféricos tienen una intensa relacién con el
bloque A3, registrando datos atmosféricos y representdndolos con
graficos sencillos, considerando los cambios atmosféricos con la
energia asociada a la temperatura y al movimiento a través de
preguntas como: ¢ése pueden medir las precipitaciones?, ide qué
estan hechas las nubes?, équé hace que el aire se mueva de un lado
para el otro? Del mismo modo que en el ciclo anterior, se sugiere
trabajar conjuntamente los saberes de este bloque y los relacionados
con Geografia en el area de Ciencias Sociales.

B. Tecnologia y digitalizacion

Este bloque incluye, por un lado, el bloque B1, relacionado el uso seguro de dispositivos y recursos digitales, se introducen normas
relacionadas con la etiqueta digital y el uso de las redes, fomentando el respeto entre iguales. Este bloque debe trabajarse de forma
transversal en el desarrollo de otras situaciones de aprendizaje que requieran el uso de este tipo de dispositivos y el trabajo en equipo. El
bloque B2, plantea la puesta en marcha de proyectos de disefio. Tal y como se especifica dichos proyectos no necesariamente tienen que
relacionarse con el uso de dispositivos digitales, ni con la introduccion de la programacion, se trata de plantear situaciones que inviten a
generar soluciones a problemas relacionados con saberes dentro de este bloque o de otros. En cuanto a la programacion y el desarrollo del
pensamiento computacional vinculado a la ejecucion y creacion de algoritmos, se pueden incluir situaciones mas complejas y creacion de
flujos con el uso de recursos tanto analdgicos como digitales como los que se ejemplifican en las orientaciones.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1.Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje:

— Dispositivos y recursos digitales de acuerdo a las necesidades del
contexto educativo.

— Estrategias de busquedas guiadas de informacién seguras y
eficientes en internet (valoracidn, discriminacion, seleccion y
organizacion).

Al igual que en ciclo anterior este boque de saberes deberia
trabajarse transversalmente, vinculado a saberes dentro del area o
de areas afines.

Si la situacion de aprendizaje planteada requiere del uso de
dispositivos y recursos digitales, se puede proponer al alumnado la
realizacion de busquedas en Internet utilizando diferentes
buscadores y diferentes estrategias de busqueda, haciendo hincapié
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— Reglas basicas de seguridad y privacidad para navegar por
internet y para proteger el entorno digital personal de aprendizaje.
— Recursos y plataformas digitales restringidas y seguras para
comunicarse con otras personas. Etiqueta digital, reglas basicas de
cortesia y respeto y estrategias para resolver problemas en la
comunicacion digital.

— Estrategias para fomentar el bienestar digital. Reconocimiento de
los riesgos asociados a un uso inadecuado y poco seguro de las
tecnologias digitales (tiempo excesivo de uso, ciberacoso, acceso a
contenidos inadecuados, publicidad y correos no deseados, etc.), y
estrategias de actuacion.

en el uso de fuentes documentales como por ejemplo los medios de
comunicacién y comparando la informacién de unas y otras péaginas.
En el contexto de proyectos o de determinadas situaciones de
aprendizaje el alumnado puede elaborar, a través aplicaciones
informaticas, apoyos visuales para sus presentaciones orales en el
aula.

La etiqueta digital, entendida como el conjunto de normas de
comportamiento general en Internet, puede trabajarse en clase con
documentos compartidos en el contexto del desarrollo de proyectos
sobre diferentes saberes, planteando unas normas de uso y respeto
entre compafieros, cuidando la ortografia, el uso de emoticonos, ...
Trabajar la prevencion del ciberacoso es basico, asi como de todas
otras medidas de prevencion de abusos en el dmbito cibernético.
Pautas sobre como abordar el bienestar digital pueden consultarse
en Haro (2020).

B.2. Proyectos de disefio y pensamiento computacional:

— Fases de los proyectos de disefio: disefio, construccién de
modelos y prototipos, prueba y comunicacion.

— Materiales, herramientas y objetos adecuados a la consecucién
de un proyecto de disefio.

— Técnicas cooperativas sencillas para el trabajo en equipo y
estrategias para la gestion de conflictos y promocion de conductas
empaticas e inclusivas.

Iniciacion a la programacion a través de recursos analdgicos
(actividades desenchufadas) o digitales (plataformas digitales de
iniciacion a la programacion, aplicaciones de programacién por
bloques, robdtica educativa...).

Proponer el disefio de un pequefio huerto en el patio del colegio
(considerando dénde ponerlo, que sembrar/plantar atendiendo a la
época del afio,...), una sefializacion de entrada y salida dentro del
colegio, relacionado con el drea de Ciencias Sociales. A partir de ello
se pueden hacer simulaciones con el uso de algoritmos sencillos
relacionados con la programacion o la disposicidn y eleccién de tipo
de contenedores dentro del centro y en sus inmediaciones o en el
parque proximo al centro (donde estan en este momento, cémo de
practico es, dénde se podrian poner, de qué tipo y por qué,...) y
comprobar su utilidad.

Las técnicas cooperativas para el trabajo en equipo se deberian
trabajar en el contexto del desarrollo de situaciones de aprendizaje,
acordando normas dentro del contexto de la situacidn de aprendizaje
planteada.

Los recursos analdgicos para iniciarse en la programacion pueden ser
una serie de tarjetas graficas con instrucciones sencillas que en
segundo ciclo puedan complicarse con tarjetas que conlleven el
desarrollo de habilidades de pensamiento mas complejas,
introduciendo érdenes como repetir la tltima instruccién o varias en
un bucle (iteracidn), o crear diferentes flujos en los que en funcion de
la eleccion de diferentes alternativas. Como en el ciclo anterior, se
pueden realizar actividades con materiales manipulativos no
electrénicos como cubos o tarjetas con iconos, estableciendo grupos
de programadores/as y ejecutores/as o robots o con juegos (véase,
por ejemplo, Francovik et al., 2018). También pueden utilizarse
robots educativos o en los casos en los que la madurez del alumnado
lo permita, iniciarse en programacion digital a través de juegos como
Blocky (Lovett, 2017) o utilizando Scratch Jr. (Resnick, 2009).

111.2.3. Tercer ciclo de Educacion Primaria

A. Cultura cientifica

Este bloque se compone de cuatro sub-bloques. El bloque Al, trabajado de modo transversal en compafiia de otros saberes del bloque o de
otros bloques, propone el desarrollo de practicas cientificas con un nivel de autonomia mayor. El bloque A2, desde un enfoque sistémico,
contempla la anatomia y fisiologia del ser humano, la alimentacion y la salud. El bloque A3, incluye el trabajo de la masa y el volumen, la
introduccidn en el concepto de densidad, la energia y algunas nociones basicas desde el punto de vista fisico del vuelo. Por ultimo, el bloque
A4, da un salto en los aspectos relacionados con el modelo Sol-Tierra, ampliando la mirada al sistema solar. Las rocas y los minerales contindan
trabajandose profundizando en sus usos y su relacién con los ciclos geoldgicos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

A.1. Iniciacion a la actividad cientifica:

— Practicas cientificas-(observacion, formulaciéon de preguntas y
predicciones, planificacidn y realizacién de experimentos, recogida y
analisis de informacidn y datos, comunicacion de resultados y
conclusiones...).

— Instrumentos y dispositivos apropiados para realizar
observaciones y mediciones precisas de acuerdo con las necesidades
de la investigacion.

— Vocabulario cientifico basico relacionado con las diferentes
investigaciones.

El desarrollo de destrezas cientificas y conocer cémo se construye el
conocimiento cientifico y qué es la ciencia no deberian trabajarse de
forma aislada. Por este motivo, este bloque, al igual que en los ciclos
anteriores, deberia trabajarse de modo transversal al resto de
saberes incluidos tanto en el bloque Ay otras areas y bloques afines.
En este ciclo el alumnado ya esta familiarizado con destrezas basicas
como la observacién, la clasificacidn, la identificacion con ayuda de
herramientas acotadas. Ademds, ha realizado investigaciones
escolares estructuradas y guiadas y ha formulado cuestiones sobre
hechos facilmente reconocibles y expresando los hallazgos a través
de modelos sencillos con el uso de representaciones a través de
dibujos, maquetas y tablas y gréaficos sencillos y la comunicacion oral.
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— La curiosidad, la iniciativa, la constancia y el sentido de la
responsabilidad como actitudes en la realizacion de las diferentes
investigaciones.

— Laciencia, la tecnologia y la ingenieria como actividades
humanas. Las profesiones STEM en la actualidad desde una
perspectiva de género.

— Larelacidn entre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria
y tecnologia para comprender la evolucidon de la sociedad en el
ambito cientifico-tecnoldgico.

Se pueden introducir, por tanto, situaciones de aprendizaje mas
abiertas en las que sea el propio alumnado el que genere cuestiones
que puedan derivar en la puesta en marcha de una investigacion
escolar y en los que proponga disefios para su puesta en marcha.
Para promover la generacion de estas cuestiones por parte del
alumnado se pueden realizar diferentes tipos de actividades. Por
ejemplo, la lectura de (a) extractos adaptados de textos que recogen
situaciones que han tenido lugar en la historia de la ciencia, (b)
noticias de prensa sobre avances que relacionan la Ciencia,
Tecnologia, Ingenieria y Matematica y el papel de las personas
implicadas o (c) comics con contenido cientifico-social. También se
puede partir de situaciones basadas en hechos cotidianos (“la factura
de la luz se dispara, écomo podemos ahorrar energia en el cole?;
¢cdémo puedo hacer que mi almuerzo sea mas sostenible?) acotando,
a continuacién, de forma consensuada las fases a seguir y los
procedimientos a emplear para dar respuesta a la pregunta o sub-
preguntas derivadas del problema identificado o planteado.
Ademads, se puede continuar con la realizacion de pequefias
investigaciones escolares mds acotadas en las que se discuta con el
alumnado las estrategias a seguir o se sigan proporcionando
estrategias y aportando determinados datos e incluyendo modos de
comunicacion escritos mas elaborados (la elaboracion de pequefios
informes, el uso de las TAC, ...)

También se pueden realizar actividades centradas en la construccion
de modelos y su evaluacion, discutiendo las fortalezas y limitaciones
de los mismos (¢cémo funcionaria tu cuerpo si estuvieses en lo alto
del Everest? Representadlo con un esquema”; “équé es necesario
para volar?”) o actividades centradas en la argumentacién y que
impliquen la discusion sobre los modelos tedricos utilizados para
justificar un determinado fendmeno o situacion relacionada con la
ciencia y sociedad (“¢éSe deberia prohibir el consumo de bebidas
energéticas azucaradas a los nifios y nifias?”)

Puede ser interesante para trabajar los avances en la tecnologia,
ciencia y matematicas trabajar a partir de textos adaptados a la edad
escolar sobre avances en el conocimiento, aspecto que permite
visibilizar el papel de los hombres y las mujeres en la ciencia. Existen
recursos que pueden adaptarse/utilizarse como los que ofrece
Frontiers for Young Childs donde investigadores e investigadoras
presentan en un lenguaje adaptado al alumnado sus trabajos,
revisados por nifios de diferentes edades, incluidas las comprendidas
en esta etapa.

A.2. La vida en nuestro planeta:

— Aspectos bdésicos de las funciones vitales del ser humano desde
una perspectiva integrada: obtencién de energia, relacién con el
entorno y perpetuacion de la especie.

— Los cambios fisicos, emocionales y sociales que conllevan la
pubertad y la adolescencia para aceptarlos de forma positiva tanto
en uno mismo como en los demds. Educacion afectivo-sexual.

— Pautas para una alimentacién saludable y sostenible: menus
saludables y equilibrados. La importancia de la cesta de la compray
del etiquetado de los productos alimenticios para conocer sus
nutrientes y su aporte energético.

— Pautas que fomenten una salud emocional y social adecuadas:
higiene del suefio, prevencidn y consecuencias del consumo de
drogas (legales e ilegales), gestion saludable del ocio y del tiempo
libre, uso adecuado de dispositivos digitales, estrategias para el
fomento de relaciones sociales saludables y fomento de los
cuidados de las personas.

— Pautas para la prevencién de riesgos y accidentes. Conocimiento
de actuaciones basicas de primeros auxilios.

La vision integrada y sistémica del cuerpo humano, puede abordarse
desde el planteamiento de cuestiones que inviten a relacionar
aspectos dentro de este bloque (¢de dénde viene el bocadillo de
jamodn serrano de mi almuerzo?, éa dénde va?), conectandolo con
saberes del bloque A3, relacionados con las transformaciones de los
materiales del entorno. La realizacién de practicas de laboratorio en
las que se lleven a cabo pequefias disecciones, la observacion con el
uso de la lupa de determinados tejidos y el cuestionamiento de
situaciones relacionadas con los habitos saludables que propicien
pequefias investigaciones basadas en la modelizacién (¢como se ve
afectada mi columna vertebral si uso durante muchas horas el moévil?,
équé musculos trabajan cuando hago deporte?).

También se pueden organizar charlas con especialistas relacionados
con la salud, trabajar la interpretacion bdsica de informes médicos
(andlisis de sangre, radiografias, recetas...), o con textos sobre
eventos en la historia de medicina (Mary Wortley Montagu, Ramény
Cajal,...). También se pueden utilizar simuladores digitales
tridimensionales para trabajar la vision espacial a través de la
anatomia del cuerpo humano como, por ejemplo, human.biodigital.
A la hora de trabajar la alimentacién en el aula es importante
considerar los diferentes elementos inscritos en la misma: los
alimentos y su composicion, la higiene y seguridad alimentaria y la
conciencia como consumidores (Cabello-Garrido et al., 2016). Se
pueden analizar etiquetas de alimentos, disefiar platos (¢qué comida
ponemos en la fiesta del colegio para que todos podamos comer?,
relacionado con el bloque B2), valorar la procedencia de los alimentos
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y los agentes y procesos implicados en su produccidn, analizar
alimentos a partir de actividades de indagacion escolar (écémo
influye la calidad del jamén de york en su precio?) y de argumentacion
(¢huevos de gallina ecoldgica o puestos en jaula?). También se puede
relacionar con saberes de Ciencias Sociales relacionados con el
bienestar animal en el proceso de produccion de alimentos (véase
situacion de aprendizaje 3).

A.3. Materia, fuerzas y energia:

— Masa y volumen. Su medida en objetos y materiales.

— Instrumentos y procedimientos para ealetdtar-medirla masa yta
eapaceidad-volumen de una-diferentes objetos.

— Concepto de densidad y su relacion con la flotabilidad de un
objeto o material en un liquido o en un gas.

— La energia eléctrica: fuentes, transferencia, transformaciones
entre formas de energia y usos en la vida cotidiana. Los circuitos
eléctricos y las estructuras robotizadas como ejemplos de
transferencia y transformacidn y algunos usos.

— Las fuentes de energias renovables y no renovables y su
influencia en la contribucidn al desarrollo sostenible de la sociedad.
— Artefactos, objetos y seres vivos voladores. Principios basicos
fisicos del vuelo.

La realizacidon de experiencias en las que se observen y comparen
diferentes materiales atendiendo a su masa y volumen, realizando las
mediciones con el uso de instrumentos como balanzas, probetas y/o
dinamdmetros (peso de cocina), entre otros. La estrategia es asociar
un instrumento con una variable (dinamdémetro-fuerza, balanzas-
comparo masas, ...).

Se puede trabajar con materiales fluidos como el aire y el agua y
realizar experiencias que proporcionen oportunidades de
observacion de propiedades y cdémo cambian. Por ejemplo,
calentando el aire dentro de una botella que contiene en su boca un
globo y observar, describir y explicar lo que sucede.

La aproximacién al concepto de densidad (“algo pesado para su
tamafio”) se puede trabajar haciendo predicciones y comprobando el
comportamiento de objetos y materiales (un trozo de madera grande
y otro mas pequefio, una piedra, plastilina en diferentes formas...) a
través de la exploracidon de fendémenos de flotabilidad en el agua. Asi,
se pueden plantear preguntas que inviten a la construccion del
modelo de flotabilidad como: “pero esto, éflota o se hunde?”

La energia eléctrica con el uso de circuitos eléctricos y operadores de
transformacion (bombillas, motores, ...), trasladando la idea sobre su
funcionamiento de circuito cerrado a el funcionamiento de los robots
(funciona o no funciona). Ademas, se puede trabajar con materiales
conductores y aislantes de la electricidad (cerrando el circuito con
diferentes materiales para observar su comportamiento). Lo que
puede invitar a la realizacién de proyectos con preguntas como:
é¢coémo hago que este coche de juguete se mueva/haga ruido/se le
enciendan las luces/corra mas, ...?

Las fuentes renovables se pueden asociar con ciclos naturales (ciclo
del agua, dia/noche, bajamar/pleamar, brisas y vientos...),
proporcionando una vision sistémica y de conservacion de materia y
energia. Por ejemplo, aprovechando la energia del agua o el viento
para transformarla en otro tipo de energia: écémo obtengo energia
de esa fuente (sol, viento...) ?, écomo lo consigo y como lo puedo
utilizar? Esto se conecta con el uso de maquinas trabajadas en el ciclo
anterior.

Las formas de energia, fuentes y transformaciones pueden trabajarse
invitando a trabajadores y trabajadoras en el tema (tratamiento de
residuos urbanos, placas solares, energia edlica, huertos...), con
actividades relacionadas con la perspectiva social (interpretacion de
la factura de la luz, subida del precio de la gasolina, ...), con la
realizacion de experiencias de laboratorio o desde la argumentacion
(¢energia nuclear, si 0 no?), como propone de Pro (2014).

Los artefactos voladores no deben ser interpretados como
experiencias “espectaculares” en las que salen objetos “volando”.

El vuelo puede ser empleado para trabajar saberes abordados en
ciclos anteriores. En concreto, con las fuerzas como causantes del
vuelo y sus relaciones con la flotabilidad y la densidad del objeto. Se
pueden plantear cuestiones como por ejemplo éque hace que un
globo vuele?, équé sucede?, icomo hacer que mi avion de papel
vuele mejor?, écomo es posible que un pajaro tan pequefio como un
canario vuele y que también lo haga un buitre? También se puede
trabajar el vuelo desde los tipos de vuelo de diferentes aves, semillas,
conectandolo con los seres vivos y su relacién con el entorno en el
que viven.

A2- La Tierra y el espacio

— Elfuturo de la Tierra y del universo. Los fendmenos fisicos
relacionados con la Tierra y el universo y su repercusion en la vida
diaria y en el entorno.

— Clasificacidn basica de rocas y minerales. Usos y explotacion
sostenible de los recursos geoldgicos

El futuro de la Tierra puede trabajarse desde sus componentes.
Enlazando con lo trabajado en ciclos anteriores, se pueden retomar
los minerales y las rocas, relaciondndolo con saberes del bloque C4.
Evaluar las propiedades de los minerales y de las rocas, identificarlos
y asociarlo con usos cotidianos (por ejemplo, un vaso de agua, la
encimera de mi cocina, construcciones en los edificios de mi ciudad...)
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— Procesos geoldgicos basicos de formacidon y modelado del
relieve.

— Fendmenos atmosféricos

— La exploracién espacial y la observacion del cielo; la
contaminacion luminica.

y enlazarlo con datos y pruebas que permitan conocer ¢de dénde
salen?, équé propiedad de un mineral permite utilizarlo para un
determinado uso?, que permitan construir su historia y que ayuden a
valorar laimportancia de estos recursos para la sociedad y sus limites.
Algunos ejemplos de actividades relacionadas con el tema pueden
localizarse en Jiménez-Millan et al. (2008), Cortés (2016).

Para profundizar en la relaciéon entre los fendmenos atmosféricos
vistos en etapas anteriores, vinculdndolo con procesos bioldgicos
como la evapotranspiracion o con las aguas subterraneas se fomenta
el desarrollo de un modelo sistémico del ciclo del agua. Para ello se
pueden realizar actividades que partan de la realizaciéon de
interpretaciones sobre representaciones graficas o realizar
comprobaciones sobre determinados fenémenos con la construccion
de modelos en la linea de las propuestas por de Miguel et al. (2009)
o Martinez Pefia et al (2016) o Nebot( 2007).

La interpretacién de los mapas empleados en las predicciones del
tiempo, se pueden enlazar con ideas sobre el bloque A.3 (presidon que
genera el aire, los materiales que cambian ante cambios de presidn,
..) 0 la realizaciéon de climogramas en clase y su interpretacion,
comparando lo que sucede en diferentes zonas de la Tierra,
asociandolo, asi, con el drea de Ciencias Sociales. Asimismo, se puede
estudiar la relacion del clima en determinadas zonas y los seres vivos
que las habitan sus necesidades. Un ejemplo de ello puede
consultarse en Lucha y Dies (2020).

En lo relacionado con observacién del cielo, en este ciclo es el
momento de pegar el salto y mirar la tierra a escala de Sistema Solar,
construyendo modelos explicativos sobre la relacion de la Tierra y el
Sol o laTierra, el Soly la Luna. Para ello se pueden construir maquetas
que permitan explicar las estaciones, las fases de la luna, pero desde
una perspectiva explicativa (y no unicamente desde el punto de vista
estético y descriptivo). Las escalas y proporciones, relacionadas con
la asignatura de Matematicas pueden emplearse para conocer las
dimensiones de otros planetas del sistema solar y sus distancias al
Sol. La observacion del cielo y poner la mirada en otros planetas para
luego tratar de explicar su posicién atendiendo a la relacion entre
ellos, la Tierra y el Sol se puede trabajar con escenificaciones.
Asimismo, se pueden utilizar diferentes recursos web como los que
ofrece la NASA, la Sociedad Espafiola de Astronomia (SEA) o la
Asociacion Espafiola de ensefianza de la astronomia, relacionandose
con saberes incluidos en el bloque B.

Por Ultimo, la contaminacion luminica puede abordarse desde la
evaluacidn de las fuentes de luz presentes en el entorno, las posibles
modificaciones a realizar en las mismas, su localizaciéon y las
consecuencias que puede tener sobre los seres vivos, planteandose
de forma conectada con saberes del bloque B2 y de saberes
relacionados con el bloque de conciencia ecosocial de Ciencias
Sociales.

B. Tecnologia y digitalizacion

En este ciclo la Tecnologia y Digitalizacion, introduce en su bloque B1 el uso de estrategias, a través de medios digitales, para la representacion
e interpretacion de datos y mantiene aspectos fundamentales relacionados con el uso adecuado y seguro de estos dispositivos. Deberia ser
abordado junto con el desarrollo de otros saberes y no de forma aislada. El bloque B2 introduce el uso de la programacién como medio para
dar solucion a problemas, conectando el uso de algoritmos ya introducidos en etapas anteriores con su utilidad para comprobar o predecir

determinadas situaciones sencillas contextualizadas.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1.Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje:

— Dispositivos y recursos digitales de acuerdo a las necesidades del
contexto educativo.

— Estrategias de busquedas de informacidon seguras y eficientes en
Internet (valoracion, discriminacion, seleccion, organizacion y
propiedad intelectual).

— Estrategias de recogida, almacenamiento y representacion de
datos para facilitar su comprension y andlisis.

— Reglas basicas de seguridad y privacidad para navegar por
Internet y para proteger el entorno digital personal de aprendizaje.
— Recursos y plataformas digitales restringidas y seguras para
comunicarse con otras personas. Etiqueta digital, reglas basicas de

Como en ciclos anteriores, este bloque deberia de trabajarse de
modo transversal en el desarrollo de proyectos o situaciones de
aprendizaje relacionadas con otros saberes, de esta area u otras.

Las necesidades de la situacion de aprendizaje planteada van a
concretar el tipo de dispositivos y recursos a utilizar en el aula.

La realizacion de busquedas avanzadas comprendiendo cémo
funcionan los motores de busqueda en internet aplicando criterios de
validez, calidad, actualidad y fiabilidad, selecciondndolas de manera
critica y organizando el almacenamiento de la informacién de manera
adecuada y segura para referenciar y reutilizar posteriormente. Para
evaluar la fiabilidad de las fuentes empleadas se pueden emplear
estrategias de lectura critica, vinculadas con la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura. Adaptaciones a las estrategias que proponen
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cortesia y respeto y estrategias para resolver problemas en la
comunicacion digital.

— Estrategias para fomentar el bienestar fisico y mental.
Reconocimiento de los riesgos asociados a un uso inadecuado y
poco seguro de las tecnologias digitales (tiempo excesivo de uso,
ciberacoso, dependencia tecnoldgica, acceso a contenidos
inadecuados, etc.), y estrategias de actuacion.

Oliveiras y Sanmarti (2009) pueden ser empleadas para trabajar en el
aula.

Evaluar riesgos y aplicar medidas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente y hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de las mismas. Para ello es importante cuestionar su uso y
abuso, se pueden proponer actividades relacionadas con Ciencias
Sociales en las que valoren la evolucion histérica del uso de las
tecnologias, el modo en el que se comunicaba la gente y las ventajas
y cuidados que hay que tener con el uso de la red.

Durante este ciclo es necesario trabajar con recursos digitales la
ubicacion espacial: representacion del espacio, orientacidn y escalas.
Estos pueden ser complementados o andamiadas con el uso de
representaciones graficas, ya que pueden ayudar a hacer la
transferencia al cambio de perspectiva visual con el uso de
aplicaciones digitales. Para ello se pueden realizar actividades en las
que, a través de la localizacion de determinados puntos durante una
salida, el alumnado se desplace a esos puntos pudiéndose
contextualizarse desde problemas o preguntas relacionadas con ese
entorno (por ejemplo, écuadl es la poblacidn de arboles que hay en el
parque de al lado del colegio?, propuesto por Lucha et al. (2018)).Lo
que permite fomentar la utilizaciéon de recursos digitales e
interpretacidon y elaboracién de mapas, esquemas, imagenes y
representaciones graficas, que conecta muy bien con saberes
incluidos en las Ciencias Sociales.

Al igual que en ciclos anteriores hay que ser cuidadosos con el uso
que se hace de los documentos compartidos en clase y la forma de
trabajar digitalmente en equipo, el establecimiento de unas normas
acordadas con los alumnos sobre las acciones dentro del entorno
social y digital del alumnado es importante para evitar situaciones
discriminatorias. El trabajo de Haro (2020) aporta ideas y situaciones
relacionadas con el entorno digital de aprendizaje para la ciudadania
que pueden consultarse.

B.2. Proyectos de disefio y pensamiento computacional:

— Fases de los proyectos de disefio: identificacién de necesidades,
disefio, creacién de un prototipo, prueba, evaluacidony
comunicacion.

— Fases del pensamiento computacional (descomposicion de una
tarea en partes mas sencillas, reconocimiento de patronesy

— Materiales, herramientas, objetos, dispositivos y recursos
digitales (programacion por bloques, sensores, motores,
simuladores, impresoras 3D, ...) seguros y adecuados a la
consecucion del proyecto.

— Estrategias en situaciones de incertidumbre: adaptacion y
cambio de estrategia cuando sea necesario, valoracién del error
propio y el de los demds como oportunidad de aprendizaje.

creacion de algoritmos sencillos para la resolucién del problema...).

Tal y como se especifica en ciclos anteriores los proyectos de disefio
se pueden trabajar en el contexto de desarrollo de otros saberes. Por
ejemplo, a través de la pregunta: “Vamos a hacer lo que Edison no
supo hacer, ¢sabrias construir un incubadora para huevos de gallina?,
propuesta por de Pro dentro del proyecto Arquimedes y relacionado
con saberes del bloque A3.

Asi, en este ciclo se pueden combinar el desarrollo de proyectos de
disefilo con el uso de la programacion, utilizando fases del
pensamiento computacional y el uso de programas para la evaluacién
del disefio planteado en la resolucién de un problema. Por ejemplo,
proponer el recorrido para una carrera en el Educacién Fisica y que
sirve para trabajar algunas normas de seguridad vial en Ciencias
Sociales. Esto supone la descomposicion en pequefios problemas
(recorrido, trafico, sefializacién, ..), y el disefio del recorrido
atendiendo a las variables implicadas, pudiéndose comprobar el
funcionamiento del disefio programando analdgica o digitalmente
para determinados aspectos, teniendo en consideracion acciones no
esperadas (por ejemplo, cortes de calles). Todo ello tratandolo de
adaptar la madurez del alumnado, creando secuencias narrativas o
juegos sencillos. Al realizar programaciones (analdgicas o digitales)
para resolver un problema se van a producir situaciones de
incertidumbre que hacen necesario cambiar de estrategia y aceptar
el error inicial como una oportunidad para el aprendizaje.

Estas situaciones invitan a que el desarrollo de la programacién se
vincule a un problema contextualizado, utilizando lo que se ha ido
aprendiendo de creacion de secuencias de 6rdenes con un fin
concreto. Es decir, no se crea la secuencia y se ejecuta para ver qué
pasa, sino que se debe indicar cual es la finalidad y disefiar una
secuencia para alcanzarla. Esto puede realizarse con actividades
“desenchufadas” (tarjetas o cubos con iconos) o con software tipo

Scratch Jr.
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IV. Orientaciones didacticas
IV.1. Sugerencias metodoldgicas

En esta drea se deja apertura al trabajo de saberes y deberia buscarse la relacién entre los mismos, trabajando sobre
“grandes ideas” relevantes para la formacion de los nifios y las nifias, tal y como propone Harlen (2010 y 2015). En las
sugerencias metodoldgicas asociadas a los saberes se aportan pistas sobre diferentes modos de establecer
vinculaciones entre saberes y cuestiones que permiten abordar su ensefianza desde un punto de vista competencial e
interdisciplinar.

El bloque A, Cultura Cientifica, deberia trabajarse desde la puesta en marcha de practicas cientificas (NRC, 2012), que
permitan el desarrollo de destrezas cientificas en acompafiamiento con la construccion de modelos cientificos
escolares relacionados con los saberes curriculares. Se trata de superar la barrera de entender Unicamente la Ciencia
como un conjunto de saberes estancos en los que hay una cantidad inabarcable de términos y leyes y teorias y pasar
a concebir la ciencia como un amplio abanico de practicas que lleva a cabo la comunidad cientifica (como la indagacidn,
la modelizacidn o la argumentacion) y que forman parte del proceso de construccién de esos saberes (Couso et al.,
2020).

Aunque es dificil separar la practica cientifica de indagacién de la de argumentacidn o modelizacién, entre las destrezas
cientificas propias de la primera (vista como practica cientifica) se incluyen: el planteamiento de preguntas o la
definicion de problemas, el disefio y puesta en marcha de investigaciones, el analisis e interpretacidon de datos o la
comunicacién de informacién (Harlen, 2014).

La modelizacién, de la mano de la indagacidn, consiste en la construccion, por parte del alumnado, de modelos
personales cientifico escolares. Entendemos modelo como una representacion simplificada de la realidad y centrada
en determinadas caracteristicas, que permite explicar o predecir fendmenos del entorno. Asi, estos modelos,
implicitos en nuestras interpretaciones de lo que sucede a nuestro alrededor y construidos “dentro de nuestras
cabezas”, se pueden exteriorizar de diferentes formas: oral, verbal o grafica, entre otras (Gilbert, 2004). La expresion,
uso y evaluacién de los modelos cientificos mentales del alumnado deberian estar en constante revisidn, haciendo
que éstos evolucionen progresivamente hacia modelos mds coherentes con las ideas de la ciencia dentro del contexto
escolar (Couso, 2020). De este modo, se hace muy importante la evaluacién y la comunicacion.

La evaluacion del conocimiento a partir de datos y pruebas, relacionada con la practica cientifica de argumentacion,
permite poner en juego el metaconocimiento: “como sabemos lo que sabemos y por qué creemos lo que creemos”
(Jiménez-Aleixandre, 2020, p. 76). Para ello es necesario identificar los datos que son relevantes (obtenidos, por
ejemplo, en el desarrollo de investigaciones escolares) y conectarlos con justificaciones fundamentadas en saberes,
que permitan dar respuesta a una pregunta o sacar conclusiones. La argumentacion ayuda a dar respuestas a
preguntas y problemas de un modo racional y fundamentado en los saberes cientificos, por lo que tiene un papel muy
importante en la construccién de modelos (Toulmin, 2003).

Trabajar a partir de las practicas cientificas permite contemplar la ensefianza de esta materia desde un punto de vista
competencial. Pero, {cdmo podemos enfocar la ensefianza de estos saberes desde esta perspectiva? Aunque resulte
algo “confuso”, uno de los enfoques de ensefianza recomendados para trabajar estas practicas cientificas toma el
nombre de “indagacién” (Harlen 2014). A lo largo de la orden curricular, para diferenciarla de la préctica cientifica de
indagacién, se ha tratado de utilizar términos como “indagacidn escolar” o “investigacion escolar” para referirse al
enfoque de ensefianza. Este enfoque metodoldgico consiste en la generacién de contextos en los que, a partir de una
pregunta investigable o la presentacion de un fendmeno que “enganche” a los estudiantes, se lleven a cabo acciones
que inviten al alumnado a plantear hipdtesis, disefiar estrategias para recoger datos, evaluar sus explicaciones,
argumentar y realizar predicciones de modo que éste vaya construyendo modelos cientificos escolares cada vez mas
complejos. No obstante, existen otros enfoques metodoldgicos compatibles con el aprendizaje competencial de
Ciencias de la Naturaleza basado en las practicas cientificas (aprendizaje por proyectos, aprendizaje experiencial,
aprendizaje basado en problemas, ...) (Domenech, 2018).
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En cuanto al papel del profesorado en el desarrollo de este enfoque deberia “recorrer el camino completo de la
indagacién que se proponga al alumnado: plantear una pregunta que enganche, buscar posibles hipdtesis
fundamentadas en ideas alternativas, plantear posibles disefios de investigacion, elegir uno de ellos, extraer los datos,
analizar como convertirlos en pruebas y extraer conclusiones para ver qué conocimiento cientifico es necesario para
resolverlo” (Jiménez-Liso et al., 2020, p. 56). Asi el grado de apertura ira en aumento pasando de enfoques mas
estructurados (donde es el profesorado el que plantea la pregunta y aporta las estrategias para su respuesta) a otros
guiados (donde el profesorado plantea la pregunta, pero es el alumnado el que propone, bajo orientacidn, estrategias
para dar respuesta a la misma), hasta llegar a enfoques mas abiertos (en los que es el alumnado quién plantea
cuestiones investigables y estrategias para dar respuesta a las mismas) (Banchi y Bell, 2008). A lo largo de las
especificaciones presentadas en los saberes bdsicos se aportan pistas y preguntas con las que comenzar el desarrollo
de actividades centradas en estas practicas cientificas que tratan de enfocarse desde la interdisciplinariedad,
enlazando saberes de los diferentes bloques presentes en el drea y otras dentro de la etapa.

Para generar contextos de aprendizaje son numerosas las estrategias que se pueden utilizar como: visitar entornos
préximos, partir de experiencias practicas con el uso de instrumentos, invitar a la observacion de determinados
fendmenos presentes en el entorno del alumnado, el uso de noticias o la lectura de textos, entre otros. El lenguaje es
el medio vehicular en los procesos de construccion de conocimiento: la familiarizacién con el lenguaje iconico y grafico,
el uso de representaciones, el registro de datos, la comunicacién de resultados de forma oral y escrita, entre otros,
son elementos importantes y tienen un papel fundamental en la construccién, exteriorizacién y evaluaciéon de los
modelos cientificos del alumnado.

Por otra parte, se recomienda trabajar con materiales con los que el alumnado pueda interactuar (llevar minerales al
aula, usar lupas de mano, termdmetros, crear un pequeiio terrario en el aula) para acercar los fendmenos y elementos
del medio al aula. Se trata de trabajar con materiales cotidianos y accesibles (por ejemplo, cuesta poco coger un poco
de agua de una charca para observar a la lupa los invertebrados que viven en ella). En relacién a los libros de texto, se
deberia ser cauteloso en su uso, ya que no siempre responden a las prescripciones curriculares (Gil-Gonzalez y Cortés-
Gracia, 2020) y, ademas, parece que “contribuyen al desencantamiento del alumnado hacia las ciencias,
principalmente por el uso abusivo que se hace del mismo” (Aguileray Perales, 2018, p.54). Es importante evaluar tanto
su contenido como el modo en el que se van a emplear en el aula (Perales y Vilchez, 2012).

Por ultimo, las Ciencias de la Naturaleza requieren de un lenguaje propio que implica aprender a leer, escribir, razonar
y resolver problemas relacionados con el conocimiento cientifico (Lemke, 1997). A pesar de ello, de entre las diferentes
areas dentro de la etapa de Educacién Primaria, las Ciencias de la Naturaleza es una de las que es elegida
habitualmente para su ensefianza en contextos bilinglies (Bravo et al., 2016). En la investigacidon en el ambito de uso
de bilingliismo en el contexto del aprendizaje cientifico no existe un consenso en cuanto al grado de motivacién o
aprendizaje del alumnado de Ciencias Naturales con el uso de enfoques metodolégicos que integran las Ciencias
Naturales con lenguas extranjeras, existiendo tanto resultados positivos en su aplicacién como negativos (Ramirez-
Orduiia et al., 2020). Segun estos autores, uno de los posibles motivos de la diversidad en estos resultados puede ser
debido al grado de familiarizacidn del alumnado con la lengua extranjera, ademds del modo en el que se aborda su
ensefanza en el aula. Asi, si se plantea la ensefianza de esta materia en lengua extranjera, se deberia de considerar
que las dificultades asociadas al idioma no “anulen” la demanda cognitiva que supone el aprendizaje de las Ciencias,
que, tal y como se ha comentado, no se reduce al uso de vocabulario, sino también a la comprensién de fenémenos,
la abstraccion y la realizacion de generalizaciones entre otras muchas destrezas.

El bloque B, debe considerarse un bloque transversal, trabajado en el contexto del desarrollo de situaciones de
aprendizaje que impliquen otros saberes. El bloque B1, digitalizacion del entorno personal de aprendizaje trata de que
el alumnado utilice tecnologias para realizar actividades y proyectos relacionados con los otros bloques, no de que se
hagan exdmenes escritos sobre usos de tecnologia y digitalizaciéon. Se debe buscar una formacién eminentemente
practica que combine enfoques centrados en el desarrollo de practicas cientificas, el desarrollo de proyectos de disefio,
el trabajo de campo integrando con las Ciencias Sociales, trabajo colaborativo y aprendizaje basado en proyectos (ABP)
y en problemas (ABPr). Como recursos para su desarrollo se pueden emplear, simuladores digitales sencillos y Sistemas
de Informacién Geogréfica (SIGs) cdmo herramienta para empoderar al alumnado hacia el cambio.
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Los proyectos de disefio, incluidos en el bloque B2, pueden estructurarse en vinculacidn con otros saberes dentro del
area o de otras. No hay que pensar que se trata de realizar disefios muy complejos con el uso de medios digitales, se
trata de crear situaciones en las que el alumnado disefie soluciones a problemas cotidianos. En las orientaciones a los
saberes se muestran ejemplos sobre el modo trabajar a partir de problemas de disefio. Crear un terrario en clase en
el que los caracoles no se escapen o disefiar un recorrido para una carrera con bicicletas y patinetes, son ejemplos de
proyectos de disefio que implican saberes relacionados con otros bloques y materias. Ademads, los proyectos de disefio
pueden vincularse con el uso de programaciones sencillas utilizando material analdgico o digital. El pensamiento
computacional incluye el uso de algoritmos y eso se puede plantear en el contexto de actividades centradas en
problemas sencillos en el que el alumnado trabaje cooperativamente. Esto es, actividades en las que los estudiantes
son los ejecutores y que pueden ser desde el disefio y ejecucion de una coreografia, hasta la programacién a través de
tarjetas o cubos con iconos que representan érdenes para poder trabajar con material manipulativo en edades
tempranas, que puede complementarse, aunque no es imprescindible, con el uso de pequefios robots educativos.

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

Aprender requiere de un constante proceso de evaluacion. El aprendizaje implica cambiar las ideas pre-existentes del
alumnado, y alejadas del conocimiento cientifico actual, a partir de buscar pruebas, discutir su validez y reconstruirlas.
La evaluacidn es un proceso que requiere de: 1) la recogida de datos utilizando una amplia diversidad de instrumento;
2) el analisis de los datos obtenidos, que es lo que nos permite conocer los motivos por los que se observan
determinadas dificultades tanto en el aprendizaje como en las efectividad de las practicas realizadas en el aula; 3) la
toma de decisiones, tanto de tipo pedagdgico y que permiten regular el proceso de ensefianza y aprendizaje, como de
tipo social, es decir, la calificacidon (Sanmarti, 2020).

La evaluacién tiene como objetivo el aprendizaje y no calificacidn, siendo numerosas las herramientas que podemos
emplear para conocer la evolucion en los aprendizajes de nuestro alumnado. De entre ellas se destacan: la
observacién; las producciones realizadas por el alumnado o las pruebas escritas.

La observacion nos permite obtener informacion sobre la conducta o el comportamiento que el alumnado manifiesta
espontaneamente. Para aprovechar mejor la informacion que pueden aportarnos estas observaciones se pueden
utilizar: 1) escalas de valoracién, mediante un listado de rasgos en los que se gradua el nivel de consecucidn del aspecto
observado a través de una serie de valoraciones progresivas; 2) las listas de control, contienen una serie de rasgos a
observar, ante los que se pueden sefalar su presencia o ausencia durante el desarrollo de la actividad o tarea; 3) el
registro anecddtico compuesto por fichas para recoger comportamientos no previsibles de antemano y que nos van a
aportar una informacién significativa para evaluar carencias o actitudes positivas.

Las producciones del alumnado, como puede ser el cuaderno de clase recoge la informacién util para realizar la
evaluacion continua, ya que refleja el trabajo diario que se realiza, los trabajos de investigacion realizados en el aula;
tareas cooperativas; experimentos, entre otros.

Las pruebas objetivas son el tercer instrumento de evaluacidn a desarrollar formadas por pruebas orales o escritas
validos para la evaluacién formativa, que se pueden utilizar como fuente de informacidn complementaria y no Unica.
Ademas, nos servirdn como medios para analizar y valorar otros aspectos del trabajo del alumnado.

El proceso evaluador es Unico. Es importante hacer llegar al alumnado la evaluacién, pero no entendida como una
calificacion, sino como una herramienta que puede ayudarle a regular sus aprendizajes, fomentando de forma
progresiva un aprendizaje mas auténomo (Sanmarti, 2007, 2020). Asi, la autoevaluacion y la evaluacién entre iguales
es otra estrategia que se puede introducir de forma orientada en esta etapa.

En caso de que Conocimiento Ciencias de la Naturaleza forme parte de las ensefianzas en lengua extranjera en el
marco del bilingliismo, no se deberia eximir al alumnado de conocer los términos clave en castellano ni de poder
realizar explicaciones y razonamientos en esta lengua. Muchas de las cuestiones que se abordan en esta materia, tal
y como se comenta en el apartado de orientaciones metodoldgica, precisan de un desarrollo de razonamientos que
es dificil realizar en una lengua que no sea la materna. Por ello, se recomienda que el uso de la lengua extranjera se
integre principalmente en aspectos relacionados con la gestion del aula.
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IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

Una situacion de aprendizaje es una secuencia de ensefianza y aprendizaje, de duracion variable (desde diez minutos
hasta meses), que describe de forma contextualizada las acciones que se pretenden llevar a cabo en el aula para la
consecucion de unos objetivos de aprendizaje que se vinculan con saberes bdsicos, las competencias y criterios de
evaluacion.

No existe una “receta” para el disefio de situaciones de aprendizaje, ya que es dependiente del contexto del aula en
el que nos encontremos o de los saberes que queramos abordar. Dada la diversidad de modos en las que se puede
disefiar una situacion de aprendizaje, y basandonos en algunas de las ideas expuestas por Couso (2014), resulta
interesante concretar aquellas acciones que no deberian formar parte de la planificacion de una situacién de
aprendizaje, lo que permite describir aspectos que si que se deberian considerar.

1) Error 1: La “idea feliz”.

Pensar alguna actividad de aula que quiero realizar y retorcerla hasta que “cuadra” forzosamente con las
competencias, saberes y objetivos. Esto se puede traducir en una experiencia descontextualizada tanto
curricularmente, como de los saberes. Es importante tener en mente las competencias que quiero que el alumnado
desarrolle y su relacidn con los saberes que quiero trabajar, a partir de los que delimitar los objetivos didacticos y
considerar el contexto bajo el que inscribirlos. Esto supone un “ir y venir”. Un buen planteamiento de esta fase al inicio
del disefio, es mas de medio disefio de una situacion.

Por tanto, la seleccion de un fendmeno contextualizado que “enganche” al alumnado y que se vincule con los saberes
y competencias curriculares y que se asocie a unos objetivos diddcticos puede ser el primer paso en el disefio de una
situacion de aprendizajes. La situacidon de aprendizaje puede iniciarse a partir de numerosos contextos: la lectura de
un texto, una noticia de actualidad, la presentacion de materiales en clase, una salida fuera del aula o de los propios
intereses y/o necesidades del alumnado. Y, en general, puede vincularse a una o varias preguntas que traten de dar
respuesta a un problema o que invite a describir, comparar, clasificar o realizar una investigacidon escolar. Ese comienzo
depende del fendmeno seleccionado.

2) Error 2: La “rigidez” en el disefio.

Existe una tensidn entre una buena planificacién y estar abierto a los derroteros que lleve la situacién planteada en el
diseio. Hay que dotar de cierta flexibilidad el disefio de una situacién de aprendizaje que permita profundizar sobre
los saberes y competencias puestos en juego.

Taly como se ha comentado en el Error 1, |la eleccion de una buena situacion que “enganche” y de una buena pregunta
que oriente el disefio, meditada y conectada, da pie a pensar en el resto de estrategias a seguir, ya que son
dependientes de ese contexto o pregunta. El papel del docente en la seleccién de estrategias es fundamental y esas
estrategias deberian ser concordantes con todos los elementos curriculares (saberes, competencias y objetivos). No
obstante, pueden ser modificadas atendiendo del desarrollo de la situacidn en el aula y por ello, la evaluaciéon toma
un papel fundamental.

Es necesario centrar “protagonismo” en el alumnado, pero las orientaciones o modos de abordar un problema
requieren de andamios por parte del docente. Las preguntas que inviten a describir, a buscar relaciones o a expresar
modelos explicativos por parte del alumnado son las que orientan su aprendizaje y sirven como herramientas de
autorregulacién. Algunos de estos andamios son facilitados durante la puesta en marcha de la situacion de aprendizaje
mas que durante el momento en el que se piensa sobre las acciones a realizar (que corresponderia con el disefio de la
situacidn de aprendizaje). Pero hay otros andamios que se pueden pensar y generar previo a la situacion del aula. Es
decir, en la fase de disefio. Por ejemplo, una guia de observacién utilizada durante una salida para el registro de datos
0 en una actividad en la que se observen microorganismos con una lupa. La pista es tratar de contestar a la pregunta
o situacidn inicial planteada y valorar el camino a seguir.

Una vez que tengamos claras las acciones a tomar hay que preguntarse: ¢qué hacemos para que sea el alumnado el
que desarrolle estas acciones?, {cdmo lo gestionamos? Se puede pensar sobre esas estrategias para orientar la
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situacién de aprendizaje hacia las acciones pensadas. Por ejemplo, elaborar tablas para que el alumnado registre
datos, anotar en la pizarra las predicciones que realicen, entre otras. Asi ante las estrategias pensadas hay que tener
presente el contexto del aula considerando sus caracteristicas y diversidad, ya que para alcanzar un alto grado de
autonomia es necesario el andamiaje del docente durante prolongados periodos de tiempo.

3) Error 3: La desconexidn con el mundo de las ideas

La construccion de modelos es importante, no se puede vincular un aprendizaje Unicamente a destrezas
procedimentales. La teoria, los saberes, los modelos cientifico escolares deberian ir de la mano del desarrollo de
destrezas: describir, explicar, saber orientarse...Es decir, tiene que haber una conexidn con el mundo de las ideas. Tal
y como se ha comentado, el desarrollo de la situacién de aprendizaje deberia permitir la continua evaluacién de los
modelos expresados (oralmente o por escrito) por el alumnado. La respuesta a la pregunta o el final de la situacion de
aprendizaje deberian vincularse con modelos/teorias relacionadas con el saber, conectdndola con los saberes
trabajados, lo que requiere de la comunicacién, ya sea oral o escrita.

A nivel general y de modo orientativo se propone una estructura a la hora de describir las situaciones de aprendizaje.
La figura 1, resume los apartados que se han considerado en las ejemplificaciones del siguiente apartado

e Y N
Introduccién y Incluye una breve presentacion del tema, el motivo de la eleccion, las fuentes

documentales que han inspirado la secuencia, la etapa/curso al que va dirigida

contextualizacion L una estimacién temporal y la relacién general con el contexto.
/ J/

( Y
Objetivos de aprendizaje especificos a alcanzar dentro de la situacién de

Objetivos didacticos || aprendizaje. Tienen que tener refacion con las competencias v los saberes
curriculares.

N AN J
4 aYd ,
Elementos Relacidn justificada y redactada con los elementos curriculares: sub-bloques de
) saberes, competencias clave y/o perfiles de salida, competencias especificas y
curriculares criterios de evaluacion.
- J\ J
e N N
Conexiones con La interdisciplinariedad en un enfoque educativo basado en competencias es
, fundamental. Existen numerosas conexiones con otras materias que pueden
otras areas considerarse en las situaciones de aprendizaje.
- VAN J
~ ™\

rlncluye el desarrollo de la situacion, las acciones a realizar, el tipo de agrupaciones, las )
preguntas que se pueden plantear en la situacion planteada, los momentos en los que
se estructura y los materiales que se emplean. Se trata de realizar una descripcion

\narrativa de las acciones a llevar a cabo en el aula durante la situacion de aprendizaje. )

Descripcion de la
situacién de
aprendizaje

&
Atencidn a las
diferencias
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Incluye la descripcion de las acciones tomadas en el disefio planteado para
atender a la diversidad.
individuales

Orientaciones para la
evaluacién formativa

aprendizaje. Se deberian incluir una breve descripcion de los instrumentos y
procedimientos para evaluar tanto el aprendizaje del alumnado como la situacién de
aprendizaje disehada.

Referencias
bibliograficas

Referencias empleadas a lo largo del disefio de la situacién de aprendizaje, o bibliografia
relacionada con materiales y/o recursos empleados.

J
J La evaluacidn, tal y como se ha comentado anteriormente, es un motor para el

Figura 1. Elementos que se pueden incluir en la descripcién de una situacién de aprendizaje
IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
IV.4.2. Ejemplo 1. Un espacio de Minerales
Introduccién y contextualizacion

Los minerales son materiales naturales muy diversos: de diferentes colores, formas, brillos, distintos comportamientos
ante la luz, etc. Este hecho hace que se traten de objetos didacticos muy sensoriales con los que poder trabajar en el
aula no solo en lo relativo a los minerales, sino también en lo relacionado con las propiedades de los materiales.
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La situacion de aprendizaje que se presenta tiene en consideracion dinamicas de aula generalmente mas inscritas en
la etapa de Educacidn Infantil, por lo que se propone como un ejemplo para considerar la posible transicion desde
esta etapa al primer ciclo de Educacidn Primaria. Se trata del uso de un espacio de libre eleccién de Ciencias como
punto de partida sobre el que aprender sobre minerales y algunas de sus propiedades. Dicha situacién de aprendizaje
se basa en los trabajos propuestos por Mateo y Saez-Bondia (2021, 2022), donde se plantea un espacio de Ciencias de
libre eleccién con caracter monotematico.

Los espacios de libre eleccion en Ciencias son lugares que contienen diferentes propuestas en los que los nifios y nifas
experimentan libremente con materiales naturales. Estas propuestas, como si de “rincones” se tratasen, estan
pensadas con un objetivo y se presentan de tal modo que invite a los nifios y nifias a realizar determinadas acciones
de un modo intuitivo y sin instrucciones sobre su uso. Por ejemplo, clasificar minerales atendiendo a su color para
luego poder hacer generalizaciones relativas a esta propiedad, pero sin dar instrucciones sobre su uso. Para ello se
proporciona una escala de colores y minerales de diversos colores que pueden mover para situarlos sobre la escala.
Asimismo, estos espacios pretenden atender a la diversidad del alumnado y fomentar las interacciones tanto entre
iguales como con el docente, quien puede intervenir sin interferir (Pedreira, 2018). Asi, la disposicion y la eleccion de
los materiales es muy importante. Para el montaje del espacio no es necesario disponer de grandes instalaciones en
el centro, ya que se puede construir para momentos puntuales dentro del aula ordinaria.

La situacidon de aprendizaje se enmarca en el primer ciclo de Educacion Primaria. En la misma se estima una duracién
de un mes. Dos de las sesiones estan destinadas al uso del espacio por parte del alumnado de forma libre y las otras
restantes a trabajar de forma mas guiada algunas de las propuestas contenidas en el espacio. Asi, el espacio de Ciencias
se introduce como estrategia para “enganchar” al alumnado con la temdtica. A partir de los hallazgos y observaciones
realizadas por los niflos y nifias en su primera toma de contacto se pretende generar un nucleo de interés sobre el que
trabajar sobre minerales y algunas de sus propiedades.

Objetivos didacticos

1.- Conocer algunas de propiedades sensoriales de los minerales: color, raya, dureza, peso relativo, diafanidad y
magnetismo.

2.- Observar, describir y comparar las propiedades mencionadas.

3.- Hacer pequefias generalizaciones en relacion con las propiedades de los minerales (por ejemplo, un mismo mineral
puede tener colores diferentes).

3.- Utilizar instrumentos para conocer sus propiedades: imanes, porcelanas, balanzas, lupa binocular.

4.- Diferenciar los minerales de rocas formadas por mas de un mineral.

5.- Conocer algun uso cotidiano de los minerales

Elementos curriculares implicados

La situacion propuesta se relaciona con saberes del bloque Al (iniciacion a la actividad cientifica). Los nifios y nifias
realizan procedimientos propios de la actividad cientifica como observar, comparar, usar instrumentos, hacer
abstracciones y predicciones y comunicar sus ideas. Asimismo, aprenden vocabulario cientifico relacionado con la
tematica. También se relaciona con saberes del bloque A3 (materia, fuerzas y energia) en lo relativo a las propiedades
de materiales, en este caso, de origen natural y con su comportamiento ante la luz. Por Gltimo, del bloque A4 (la Tierra
y el espacio) se trabajan saberes relacionados con los componentes de la Tierra y algunas propiedades fisicas
observables de los minerales y las rocas.

Desde el punto de vista competencial se asocia principalmente con la Competencia Matemdtica y competencia en
Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM) y sus perfiles de salida STEM2 y STEM4, relacionados con la experimentacion,
el planteamiento de preguntas, la interpretacidon de resultados y su comunicacion. Asimismo, se relaciona con la
Competencia de Comunicacion Lingdiistica (CCL) en sus perfiles de salida CCL1 y CCL5, debido a la interaccidn que tiene
lugar en el desarrollo de la situacién y la necesidad de dialogar entre iguales para compartir los materiales dispuestos
en el espacio construido.

Dentro del area tiene vinculacién con la Competencia especifica CE.CN2 (Plantear y dar respuesta a cuestiones
cientificas sencillas, relacionadas con las Ciencias de la Naturaleza, utilizando diferentes técnicas, instrumentos y
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modelos propios del pensamiento cientifico, para interpretar y explicar hechos y fenémenos que ocurren en el medio
natural, social y cultural) y sus criterios de evaluacidn 2.1, 2.3 y 2.4, relacionados con la puesta en marcha de practicas
cientificas. El respeto por los compafieros, requiere del reconocimiento de las emociones propias y las de los demads,
por tanto, se relaciona con la competencia CE.CN4 (Conocer y tomar conciencia del propio cuerpo, asi como de las
emociones y sentimientos propios y ajenos, aplicando el conocimiento cientifico, para desarrollar habitos saludables
y para conseguir el bienestar fisico, emocional y social) y su criterio de evaluacién 4.1.

Conexiones con otras areas

Presenta vinculaciones con el drea de Lengua Castellana y Literatura, debido a la necesidad de comunicacion.
Asimismo, tiene relacién con Matematicas. El uso de balanzas para comparar pesos de minerales del mismo volumen
introduce en este ciclo la idea de peso relativo. Al trabajar sobre escalas de colores, también se relaciona con el area
de Educacién Plastica y Visual.

Descripcion de la situacion de aprendizaje
Primera y ultima sesion: el espacio de Minerales

Se propone distribuir en el aula las propuestas que se especifican en la tabla 1, referidas a diferentes propiedades de
los minerales y la diferenciacion con rocas en las que se distingan claramente varios minerales (por ejemplo, granito).
Cada propuesta se dispone de tal manera que invita a que los nifios y nifias realicen las acciones acordes con los
objetivos planteados. La informacion contenida en la tabla especifica el tipo de minerales que se pueden incorporar
en cada propuesta y sus propiedades, eso no significa que el alumnado tenga que llegar a obtener los datos numéricos
que se especifican ni aprenderse el nombre de los minerales. El objetivo, a nivel general, es que el alumnado compare
y clasifique minerales atendiendo a algunas de sus propiedades.

En el primer contacto con el espacio es probable que muchos de los objetivos planteados para cada propuesta no se
lleguen a alcanzar. Sin embargo, el objetivo de este primer contacto con el espacio es favorecer el acercamiento a las
propiedades planteadas para que emerjan cuestiones y que el alumnado entre en contacto con la tematica. El acceso
a este espacio puede plantearse en diferentes momentos del dia (en caso de que el centro esté organizado por
ambientes), o bien, programar una sesidn en el aula con una duracién de entre 20 y 30 minutos.

A nivel general, las “normas” que se les puede dar al alumnado antes de entrar en el espacio de Minerales es que
pueden “jugar” con quien quieran y donde quierany el tiempo que quieran y que tienen que respetar los materiales
y a sus companferos y compafieras. El papel del docente durante la primera sesidén es atender a las inquietudes del
alumnado, planteando cuestiones que inviten a que comprueben determinadas propiedades o favorecer la generacién
de cuestiones que pueden abordarse en las sesiones posteriores de una forma mas dirigida.

Después de la primera toma de contacto con el espacio, y atendiendo al contexto del aula/centro, se puede bien, dejar
disponibles las propuestas contenidas en el espacio (véase tabla 1) al alumnado para que las visiten en diferentes
momentos durante el desarrollo de toda la secuencia o bien, retomar el uso del espacio en una ultima sesion. El
objetivo de las sesiones intermedias o la sesidn final tiene un cardcter evaluativo, ya que permite conocer la evolucién
en los aprendizajes del alumnado.

Sesiones intermedias: aprendiendo sobre las propiedades de los minerales observadas en el espacio

Se proponen sesiones intermedias para ir trabajando cada una de las propiedades contenidas en el espacio con una
duracién aproximada de un mes. No obstante, esta temporalizacidon puede ser modificada atendiendo al desarrollo de
la situacion de aprendizaje y al contexto y organizacion del centro. A continuacidn, se proponen estrategias para
trabajar algunas de las propiedades.

Tabla 1. Propuestas que contiene el espacio de Minerales (basado en Mateo y Sdez-Bondia, 2021, 2022)

Propuesta OBIJETIVO MATERIALES*
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Escala de colores.
Minerales de diferentes colores: malaquita
Observar, comparary .
. A i (verde), azurita (azul), cuarzos (rosa, morado,
1. Color clasificar minerales seguin su . ; L
blanco, incoloro y negro), yeso (rojo), pirita
color . . -
(dorada), halita (incolora), biotita (negra),
cinabrio (rojo), calcita (marrdn), galena (negra).
Porcelana blanca sin pulir y pizarra negra.
2 Rava Observar y comparar Minerales con diferentes rayas: yeso (blanca),
- Ry minerales seguin su raya calcita (blanca), talco (blanca), hematites (roja),
pirita (negra), goethita (negra) y grafito (negra).
Ufia (dureza 2.5), moneda de cobre (dureza 3.5).
. Pictogramas que indican cuando se considera
Observar, comparar, medir y
- . . que es rayado y cuando no.
3. Dureza clasificar minerales segun su . .
dureza Minerales con diferente dureza: talco (1), yeso
(1.5), sepiolita (2), halita (2-2.5), calcita (3), pirita
(6-6.5) y cuarzo (7).
Balanza y pesos de 20 gramos.
4.Peso Observar y comparar . vP . & s
) . , Minerales del mismo volumen: sepiolita, yeso,
relativo minerales segin su masa . . .
cuarzo, calcita, galena, calcopirita, esfalerita.
Mesa de luz.
Observar y comparar . .
. . . , Minerales: moscovita (transparente), cuarzo
5.Diafanidad minerales seglin su

difanidad

(translucido), hematites

(opaco).

yeso (translucido),

6.Magnetismo

Observar y comparar
minerales segun sus
propiedades magnéticas

Imanes.

Minerales: magnetita (magnético), pirita
oxidada, galena, hematites, skuterudita (no
magnéticos).

Mesa de experimentacion con 3
compartimentos. Situar sobre uno de ellos una

conocimientos.

7.Rocasy Observar, comparar y roca, sobre otro un mineral y en el tercero el
minerales clasificar rocas y minerales | resto de rocasy minerales.
Rocas formadas por mdas de un mineral y
minerales
Consultar fuentes de " .
8.Biblioteca introduccién de nuevos Cojines y revisteros.

Libros y revistas relacionados con los minerales.

*Nota: Tal y como se ha comentado, los materiales que se incluyen en esta tabla y las propiedades a las que se refiere son
informativas para los maestros. El alumnado no tiene que realizar estimaciones numéricas de la dureza ni aprenderse el nombre

de los minerales.
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1. Colory raya

Se pueden emplear los mismos materiales que se proponen en el espacio para trabajar “Color”, incorporando los
minerales de la propuesta de “Raya”. Inicialmente se puede pedir al alumnado que sitlue los ejemplares sobre la escala
de colores. Si se disponen de varias escalas de colores se pueden asignar minerales por grupos. En ese caso es
interesante que se seleccionen dentro de un mismo grupo un mismo mineral que pueda tener colores diferentes
(como puede ser el cuarzo o la fluorita), algin mineral incoloro y minerales en los que no coincida su color y su raya.
Esto puede dar pie a hablar y discutir sobre: 1) la diversidad de colores que tienen los minerales (¢ Cuantos colores
diferentes habéis identificado en los minerales que tenéis?) y que en algunos se trata de una propiedad distintiva,
pero en otros no (¢Hay algin mineral que sea muy parecido a otros pero de otro color?). Por ejemplo, el verde
malaquita se puede identificar porque es de ese color, pero en el caso de cuarzo, hay cuarzos de diferentes colores; 2)
la importancia de la diversidad de colores que presentan los minerales que permite que puedan ser empleados
cotidianamente en muchos objetos (cristales de las ventanas, pinturas, entre otras)

La raya es el color del mineral en polvo y no necesariamente corresponde con el color del mineral. Después de haber
hecho la clasificaciéon se puede pedir que sobre la porcelana o la pieza de pizarra rayen los minerales y comparen el
color del mineral con el de su raya, introduciendo de este modo la idea de que éstos no necesariamente coinciden.

2. Dureza

Tras haber trabajado el color y la raya puede ser que hayan surgido problemas relacionados con la “dureza” de los
minerales. No se pretende que en esta etapa el alumnado cuantifique el nivel de dureza del mineral. La idea es que
conozcan que algunos se pueden rayar con la ufia y tienen menos dureza y otros no. De este modo se busca introducir
esta propiedad que sera abordada con mayor profundidad en ciclos posteriores.

Probablemente algin alumno o alumna, para comprobar la raya, haya intentado pintar con el mineral en papel,
haciendo que este se rompa o bien, haya tenido dificultades para observar la raya sobre la porcelana. Se pueden
recordar estas posibles situaciones para introducir la nocién de “dureza” y con una seleccién de minerales como los
que se indican en la propuesta correspondiente. A continuacién, se puede pedir al alumnado que compruebe si los
pueden “rayar” con la ufia, con una moneda o con ninguna de las dos cosas y que los clasifiquen. Se puede aprovechar
para comparar esta propiedad, junto la del color con algun uso cotidiano. Por ejemplo, la mina del lapiz (grafito) es
negra, pinta negro y es blando, si no romperiamos el papel.

3. Diafanidad y lupa binocular

En cuanto a la diafanidad, se puede proporcionar al alumnado linternas para que clasifiquen los minerales como
transparentes y opacos, estudiando su comportamiento ante la luz. Se pueden seleccionar los que se indican en la
tabla 1 relativa a esta propiedad y/o combinarlos con los minerales con los que han trabajado previamente. Se puede
aprovechar la situacién para observar muestras de minerales con la lupa binocular. Por ejemplo, sal de casa (halita) o
arena de gato (sepiolita), y de este modo, se puede introducir el uso de este instrumento y observar minerales
empleados cotidianamente. En caso de no disponer de lupa binocular puede emplearse la lupa de mano.

4. Rocas y minerales

La lupa de mano se puede aprovechar para diferenciar algunos de los minerales observados de rocas en las que
claramente se diferencien varios minerales, invitando a compararlas (¢En qué se parecen?, ¢en qué se diferencian?)y
clasificarlas. Se trata de introducir la idea de que las rocas estdn compuestas por varios minerales.

5. Peso relativo

Para trabaja el peso relativo de los minerales es importante utilizar muestras de diferentes pesos y que tengan
volimenes similares. Con el uso de la balanza y un conjunto de muestras de minerales de diferentes pesos (tabla 1),
se puede proponer al alumnado que los ordenen de mayor a menor peso. Se trata de que el alumnado generalice que
hay minerales que pesan mds que otros, siendo del mismo tamafio. No se busca hablar en términos de densidad, ya
que se trata de una primera aproximacion a este concepto. Asimismo, otro de los objetivos de esta propiedad es que
el alumnado emplee balanzas, como la que se muestra en la figura 1, para comparar pesos. Atendiendo a las
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caracteristicas del contexto, se puede proponer la comparacidon en pequefios grupos con un numero reducido de
ejemplares o trabajar conjuntamente. Ademas de la toma de contacto en el espacio, algunos de los minerales (por
ejemplo, la sepiolita, de baja densidad) ya habra sido observada en algin momento por los nifios. Se puede aprovechar
para recordar algunas de las propiedades vistas anteriormente (es opaca, es gris o blanca o de otros colores, es blanda,
su raya es blanca, absorbe bien el agua y por eso se emplea para la arena de los gatos) y ademas “pesa” menos que
otros minerales.

6. Magnetismo

La ultima propiedad contenida en el espacio, relacionada con el magnetismo puede introducirse preguntando por la
propuesta del espacio que no se ha trabajado del espacio en sesiones anteriores. Probablemente recuerden que habia
imanes y que unos minerales se pegaban y otros no. Se puede pedir a los nifios que, de entre esos minerales, digan
cual piensan que atraerdn al iman, invitando a que los describan considerando otras propiedades. Tras realizar las
respectivas predicciones comprobarlo.

A lo largo de las sesiones se puede ir construyendo en clase un mural con las principales observaciones realizadas,
dibujos, fotografias... estructuradas atendiendo a las propiedades observadas y algunos de los usos de los minerales
comentados. De este modo. Las nifias y nifilos puedan acercarse a consultar, si surgen dudas. Asimismo, se puede
complementar las sesiones con la consulta de libros sobre minerales presentes en la biblioteca del espacio que pueden
ayudar a contrastar la informacién recogida sobre las muestras.

Atencion a las diferencias individuales

La gestion en la fase de libre experimentacidon puede adaptarse atendiendo a las particularidades del contexto de
centro y aula. Cada nifio o nifia, en los momentos de libre experimentacion, puede trabajar en cualquiera de las
propuestas, lo que favorece el respeto por los ritmos individuales. En las sesiones intermedias, en caso de trabajar en
grupos se pueden realizar agrupaciones heterogéneas. Asimismo, se puede ampliar o reducir el nUmero de muestras
de minerales con las que trabajar cada propiedad.

Orientaciones para la evaluacién formativa

La observacion de las acciones de los niflos y nifias en la primera visita al espacio dan una idea del grado de
familiarizacion con la tematica y con las destrezas cientificas (si saben cémo funciona una balanza, si clasifican y en
qué medida lo hacen bien...). En el caso de las sesiones intermedias se pueden valorar las producciones del alumnado,
cémo realizan las clasificaciones o el grado de dificultad al identificar alguna de las propiedades. En el caso del uso de
la lupa binocular se puede dejar enfocada para que observen directamente a través de ella. La ultima visita al espacio
puede valorarse del mismo modo que la primera, lo que permite conocer la evolucién en los aprendizajes de los nifios
y nifias.

Referencias bibliograficas

Mateo E., Sdez-Bondia M.J. (2021) Experimentar con minerales: evaluacion de un espacio de libre eleccién en Educacién Infantil.
XI Congreso Internacional sobre Investigacion en la Diddctica de las Ciencias. Aportaciones de la educacion cientifica para un
mundo sostenible. 103-106

Mateo, E. y Sdez-Bondia, M. J. (2022) Experimentar con minerales en Educacion Infantil: evaluaciéon de un espacio de Ciencia de
libre  eleccion. Revista  Eureka sobre Ensefianza 'y Divulgacion de las Ciencias 19(2), 2801. doi:
10.25267/Rev_Eureka_ensen_divulg_cienc.2022.v19.i2.2801

Pedreira M. (2018) Intervenir, no interferir: el adulto y los procesos de aprendizaje. Aula de Infantil, 96, 9-13.
IV.4.1. Ejemplo 2. ¢{COmo construimos un ecosistema que se mantenga por si mismo?
Introduccion y contextualizacion

Esta situacion de aprendizaje es una adaptacion del trabajo de Taracido, Soriano, Gil-Quilez y Martinez-Pefia (2020).
Tal y como especifican las autoras, la secuencia se enmarca dentro de una actividad de indagacion (Couso et al., 2020)
en la que los estudiantes construyen un modelo de ecosistema a partir de la resolucién de una pregunta relativa a la
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construccion de un ecosistema en el aula. No obstante, presenta elementos propios del aprendizaje basado en el
disefio, ya que se invita al alumnado a disefar, construir y evaluar el ecosistema autosuficiente pensado (Hmelo,
Holton y Kolodner, 2000).

La situacién de aprendizaje se propone para el segundo ciclo de Educacion Primaria. Para el desarrollo de la misma el
alumnado deberia conocer las caracteristicas de algunos seres vivos y sus necesidades (de alimento, mantenimiento
de la poblacidn y relacién con otros seres vivos). Ademas, deberian tener ciertas destrezas para el uso de dispositivos
de busqueda de informacidn y estar familiarizados con estrategias de observacion sistematica a lo largo del tiempo y
registro de datos. Al tratarse de una situacion con cierto grado de apertura, la temporalizacion es variable, pudiéndose
estimar un mes de duracion.

Objetivos didacticos

Disefiar estrategias para la resolucion de un problema relacionado con la construccidn de un ecosistema.
Conocer los elementos de los que se compone un ecosistema y las posibles relaciones existentes entre ellos.
Realizar observaciones a lo largo del tiempo y registrarlas.

Emitir explicaciones sobre las observaciones realizadas y valorar los resultados obtenidos ante el disefio ejecutado.

el

Elementos curriculares implicados

La situacion planteada implica trabajar saberes relacionados con el bloque A.1 (iniciacién a la actividad cientifica). A
partir de situacion inicial que se presenta a los estudiantes y a lo largo de toda la secuencia en la que se inscribe la
situacién el alumnado lleva a cabo practicas cientificas relacionadas con la observacion, la toma de datos, el uso de
determinados instrumentos de observacion (si el disefio o las observaciones lo requieren), generando al mismo tiempo
interés hacia la resolucion del problema planteado. Unido a todo esto el alumnado aprende vocabulario relacionado
tanto con las estrategias empleadas en el disefio y puesta en marcha del ecosistema como con saberes vinculados al
bloque A.2 (la vida en nuestro planeta). La demanda de construccidn de un ecosistema supone conocer las necesidades
de los seres vivos a incluir en el mismo y sus caracteristicas, asi como las relaciones que se establecen entre ellos y con
los factores abidticos, observando lo que sucede y emitiendo explicaciones sobre lo observado. Por otra parte, la
secuencia plantea la puesta en marcha de saberes relacionados con el blogque B.1 (digitalizacion del entorno personal
de aprendizaje), puesto que el uso de dispositivos y recursos digitales y de estrategias de bldsqueda de informacion
con estos medios se plantea en la fase de disefio. Por Gltimo, indirectamente se trabajan saberes relacionados con el
bloque B.2 (proyectos de disefio y pensamiento computacional), ya que la situacion plantea ser realizada con equipos
de trabajo e incluye una secuencia que podria adscribirse en las fases del disefio, tal y como se ha comentado
anteriormente.

En lo relacionado con las competencias clave, se vincula con la Comunicacién Linglistica (CCL) en sus perfiles de salida
CCl1, CCI2, CCL3 ya que la situacion requiere de la comprension de textos, la seleccion de la informacion relevante y
la expresion oral y escrita. Ademas, se relaciona con la Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia
e Ingenieria (STEM) con los perfiles de salida STEM2, STEM3, STEM4, fundamentalmente, relacionados con el
planteamiento de preguntas, la explicaciéon de fendmenos, la construccion de modelos y la interpretacion de
resultados y su comunicacion. Tiene vinculacién con la Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender
(CPSAA) con sus perfiles CPSAA3, CPSAAS, relacionados con la responsabilidad en trabajos en equipo, la planificacién
y autoevaluacién. Por ultimo, se relaciona con la Competencia Emprendedora (CE) en su perfil CE3, relacionado con la
creacion de ideas, planificacién de tareas y valoracién del proceso seguido. Por ultimo, tiene vinculacién con la
Competencia Digital (CD) en su perfil de salida CD1, relacionado con el uso de Internet para realizar busquedas.

En cuanto a las competencias especificas que se trabajan principalmente en esta secuencia son CN1 (utilizar
dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para buscar informacién, comunicarse y
trabajar de manera individual, en equipo y en red, y para reelaborar y crear contenido digital de acuerdo a las
necesidades digitales del contexto educativo) relacionado con el criterio de evaluacidon 1.1, CN2 (plantear y dar
respuesta a cuestiones cientificas sencillas, utilizando diferentes técnicas, instrumentos y modelos propios del
pensamiento cientifico, para interpretar y explicar hechos y fendmenos que ocurren en el medio natural, social y
cultural), relacionada con los criterios de evaluacion 2.1, 2.2, 2.3, 2.4 y 2.5 y CM5(identificar las caracteristicas de los
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diferentes elementos o sistemas del medio natural, social y cultural, analizando su organizacion y propiedades, y
estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio cultural y natural y emprender
acciones para un uso responsable, su conservacion y mejora), asociada con los criterios de evaluacién 5.1y 5.2.

Conexiones con otras areas

Esta situacion de aprendizaje presenta principalmente vinculaciones con Ciencias Sociales y el bloque de Conciencia
ecosocial, tanto en lo relacionado con el conocimiento del entorno como con el respeto a los animales. En Lengua
Castellanay Literatura se relaciona en lo referido a la comprensidn escrita y la comunicacion de los resultados. Ademas,
tiene relacion con la materia de Matematicas principalmente con aspectos relacionados con la proporcionalidad y las
escalas y el sentido de la medida.

Descripcion de la situacion de aprendizaje
Presentacion del fenémeno: ¢ Cmo podemos construir un ecosistema que se mantenga por si mismo?

Se le relata al alumnado que la NASA, ya hace unos afios, buscaba formas de poder llevar ecosistemas que se
mantuviesen por si mismos (es decir, que fuesen autosuficientes) a otros planetas. Resultado del trabajo crearon un
ecosistema denominado ecoesfera, que se mantiene gracias a unos pocos seres vivos y agua. Se puede aprovechar
para seleccionar un extracto de texto sobre el funcionamiento de dicho ecosistema y comentarlo en clase,
introduciendo asi la idea de qué es un ecosistemay cdmo, en la ecoesfera, se cubren las necesidades de los seres vivos
que la habitan. Tras ello, se propone a los y las estudiantes la posibilidad de construir otros ecosistemas autosuficientes
en clase.

Disefio de estrategias

En pequefios grupos de trabajo el alumnado propone posibles diseios. Ello supone la eleccion del tipo de ecosistema
(acudtico, terrestre u otros), los seres vivos a introducir en él y como se va a conseguir que sobrevivan, atendiendo a
sus necesidades, sin aportes externos (o minimizdndolos) y que se mantengan en el tiempo (aspectos relacionados
con la reproduccion). Se puede apoyar o acordar con el alumnado los criterios a tener en consideracion para los
organismos a incluir en su ecosistema para tomar decisiones sobre ello. Por ejemplo, los relacionados con su
reproduccién, su alimentacion y necesidades de agua, los posibles competidores y depredadores. Para ello, pueden
consultar recursos digitales y analégicos. En clase se puede discutir con todo el grupo-clase sobre las limitaciones o
fortalezas de los avances en los diferentes disefios propuestos y la viabilidad de los materiales pensados para su
elaboracion. Los disefios planteados antes de su construccion pueden ser representados graficamente y comentados
en ese momento en el aula.

Construccion del ecosistema y observacion a lo largo del tiempo

Construccion de los ecosistemas pensados por cada uno de los equipos. Observacién del mantenimiento y lo que
sucede en él a lo largo del tiempo. Registro de las observaciones. Se puede elaborar una ficha para que de forma
sistematica recojan datos.

Valoracion del ecosistema construido y posibles modificaciones

Atendiendo de las observaciones realizadas a lo largo del tiempo y del funcionamiento del ecosistema, se puede
dedicar una sesion o varias, invitando a los equipos a comunicar las observaciones realizadas y emitir explicaciones
sobre los problemas o hallazgos dentro del ecosistema construido y las posibles soluciones.

Atencion a las diferencias individuales

Al tratarse de una situacion de aprendizaje en la que los estudiantes trabajan en pequeios grupos se pueden realizar
agrupaciones heterogéneas entre estudiantes, dando roles rotativos a cada uno de ellos a lo largo del tiempo que dure
la secuencia.

Orientaciones para la evaluacién formativa
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Las producciones escritas (disefios representados graficamente, las anotaciones realizadas para su realizacion), el
propio ecosistema construido y los momentos en los que se discute con el alumnado sobre los disefios y las
observaciones realizadas a lo largo del tiempo aportan informacién valiosa sobre el aprendizaje de los estudiantes y
sirven para valorar el grado de modificacion/ampliacién de la secuencia propuesta. Por ejemplo, dedicando mas
tiempo a discutir sobre las necesidades de los seres vivos o sus relaciones con el medio, para realizar observaciones,
aportando fichas que orienten a aspectos relevantes, planteando cuestiones que inviten a profundizar en la explicacion
de los hechos observados en el ecosistema construido.

Referencias bibliograficas

Couso, D., Jiménez-Liso, M.R., Refojo, C. y Sacristan, J.A. (2020). Aprendiendo ciencia con ciencia. FECYT &Fundacion
Lilly. Madrid: Penguin Random House.

Hmelo, C. E., Holton, D. L. y Kolodner, J. L. (2000). Designing to learn about complex systems. The journal of the learning
sciences, 9(3), 247-298.

Taracido, M., Soriano, M., Gil Quilez, M.J. y Martinez Pefia, B. (2020). Fendmenos que motivan: construyendo
ecosistemas en el aula de primaria. Aula de innovacion educativa, 298, 21-25.

IV.4.3. Ejemplo 3. El juego de la vaca Pirenaica: ¢ Qué pasaria si...?
Introduccién y contextualizacion

Esta situacidn de aprendizaje toma como protagonistas a las razas autdctonas del Pirineo. En la cadena productiva de
las razas de produccién extensiva como la raza Pirenaica intersectan elementos relacionados con la responsabilidad
ecosocial, la alimentacién o el patrimonio natural y cultural. Dicha situacién se basa en una adaptacién de un trabajo
derivado de un proyecto Europeo transpirenaico (Mazas y Cascarosa, 2020) y estd pensada para ser aplicada en el
tercer ciclo junto con saberes y competencias de Ciencias Sociales.

Para su desarrollo el alumnado deberia conocer algunas caracteristicas del Pirineo desde el punto de vista ecolégico,
climatico, social e histdrico (migraciones, despoblacidn...) y aspectos relacionados con la alimentacion y los sectores
implicados en la misma. Se trata de una situacién basada en el juego y enmarcada dentro de la préctica cientifica de
argumentacion (Jiménez-Aleixandre, 2010). Asi, el alumnado deberia estar familiarizado con estructuras
comunicativas (datos, justificacidn, ventajas, inconvenientes, ejemplos...) que permitan emitir conclusiones frente a
los problemas que se plantean en el juego.

En esta situacion se presenta la parte relacionada con el juego. No obstante, se puede proponer la secuencia completa,
detallada en Cascarosa y Mazas (2020). La estimacién temporal de la situacidn planteada es de tres horas de duracidn,
pudiendo ampliarse si fuese necesario. El contexto ideal con el que comenzar o continuar con el desarrollo de juego
presentado en esta situacion seria la realizacidén de una salida a alguna explotacion de ganado vacuno de la zona del
Pirineo.

Objetivos didacticos

1. Conocer las relaciones existentes entre diferentes agentes presentes en la cadena productiva de la raza Pirenaica.

2. Establecer relaciones causa-efecto ante las cuestiones abordadas y emitir razones fundamentadas en hechos y
datos.

3. Valorar las repercusiones de los cambios que pueden generar determinadas actuaciones sobre el sistema
analizado.

4. Comunicar las razones en relacidn a las decisiones tomadas ante las situaciones planteadas.

5. Trabajar en colaboracién y llegar a acuerdos para la toma de decisiones.

Elementos curriculares implicados

La situacion planteada implica trabajar saberes relacionados con el bloque A1 (iniciacién a la actividad cientifica). El
juego propone situaciones hipotéticas sobre eventos sociales y/o ambientales que implican el establecimiento de
relaciones entre datos relacionados con ese evento, su justificacion para finalmente tomar una decision
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fundamentada, lo que supone el desarrollo de destrezas cientificas como lo es la argumentacion y el uso de pruebas.
Asimismo, incorpora vocabulario relacionado con los ecosistemas, alimentacidon, sanidad animal, aspectos sociales,
entre otros (canal, enfermedad de las vacas locas, hacinamiento, heno, produccidn intensiva, extensiva...). Asimismo,
se trabajan saberes del bloque A2 (la vida en nuestro planeta) tienen presencia en cuestiones dentro del juego que
platean situaciones como la despoblacién de las zonas rurales o la valoracién de los productos que consumimos y la
importancia del etiquetado.

En relacion a las competencias clave, esta situacion tiene vinculacién con la Competencia de Comunicacion Lingtistica
(CCL), con sus perfiles de salida CCL1, CCL2, CCL4, el juego invita a leer informacidn y a la toma de decisiones en equipos
y la comunicacion oral y escrita. Tiene vinculacion con la Competencia Matematica y Competencia en Ciencia,
Tecnologia e Ingenieria con sus perfiles de salida STEM2 y STEM5, vinculada al planteamiento de preguntas y a la
valoracion de acciones de respeto por el medioambiente y la salud. Asimismo, se relaciona con la Competencia
Personal, Social y de Aprender a Aprender en su perfil de salida CPSAA2, relacionada con la salud y los habitos y con
la Competencia Ciudadana en su perfil de salida CC4, vinculado con la reflexién sobre la relacién del entorno con la
acciéon humana.

En cuanto a las competencias especificas que se trabajan principalmente en esta situacidon son CE.CN2 (plantear y dar
respuesta a cuestiones cientificas sencillas, utilizando diferentes técnicas, instrumentos y modelos propios del
pensamiento cientifico, para interpretar y explicar hechos y fendmenos que ocurren en el medio natural, social y
cultural), relacionada con los criterios de evaluacion 2.1, 2.4 y 2.5, CE.CN5 (identificar las caracteristicas de los
diferentes elementos o sistemas del medio natural, analizando su organizacion y propiedades, y estableciendo
relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio natural, conservarlo, mejorarlo y emprender
acciones para su uso responsable), asociada con los criterios de evaluacion 5.1, 5.2 y 5.3; y la competencia especifica
CM6 (analizar criticamente las causas y consecuencias de la intervencion humana en el entorno, integrando los planos
social, econdmico, cultural, tecnoldgico y ambiental, para favorecer la capacidad para afrontar problemas, buscar
soluciones y actuar de manera individual y colaborativa en su resolucién, poniendo en prdctica hdbitos de vida
sostenibles y consecuentes con el respeto, cuidado y proteccion de las personas y del planeta), relacionada con el
criterio 6.1.

Conexiones con otras areas

Tiene conexiones con el area de Ciencias Sociales con el bloque de Conciencia ecosocial debido a que implica la
valoracion de la actividad humana sobre la explotacién de recursos y la relacidn existente entre las personas, la
sociedad y la naturaleza. Asimismo, la situacidn de aprendizaje presenta cuestiones relacionadas con temas como la
ausencia de relevo generacional en las poblaciones rurales, relacionada con el bloque de Sociedades y Territorios. Por
este motivo, la situacién de aprendizajes que presentamos se propone realizarla de forma interdisciplinar con esta
area, ya que permite cubrir muchas de las demandas curriculares incluidas en la misma. Por otra parte, también se
relaciona con el drea de Lengua Castellana y Literatura, a través del uso del lenguaje y la elaboracién de argumentos
sobre temas socio-cientificos.

Descripcion de la situacion de aprendizaje

El juego, denominado como “¢Y si fuera una vaca del Pirineo?, consta de un tablero que tiene inscrito un hexagono,
partido en seis porciones mads un area central. Cada una estas porciones corresponden con un eslabén de la cadena
productiva de la raza autéctonay en su parte central se dispone un drea circular que corresponde con la vaca Pirenaica.
Asimismo, existe un tablero adicional con informacion relevante sobre cada uno de esos eslabones (tabla 1).

Antes de comenzar el juego se puede dedicar una sesién a la comprension lectora de la informacion que aparece en
el tablero del juego y que da datos sobre los argumentos que se pueden emplear para dar respuestas a las preguntas
del mismo. Asimismo, se puede aprovechar para introducir aspectos relacionados con los sectores productivos.

El juego esta pensado para realizarse en equipos de 6 personas (una por cada eslabdn), pero pueden organizarse de
modos diferentes. Si ya se esta familiarizado con el juego el alumnado puede trabajar autdbnomamente para dar
respuesta a las preguntas, pero si se prefiere llevar un seguimiento total y una discusion sobre las cuestiones, se puede
lanzar la misma pregunta para todos los equipos.
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Las porciones del tablero estan enumeradas del 1 al 6, por lo que el juego comenzaria tirando un dado. Para cada
porcidn/eslabén hay un conjunto de preguntas relacionados con el mismo que, en general comienzan con un “équé
pasaria si...”. Las preguntas se pueden aclarar ya que contienen informacién adicional que las justifica. Por ejemplo,
en el eslabon sobre el ganadero una de las preguntas plantea: “¢ Cémo afectaria la ausencia de relevo generacional en
la ganaderia de las razas del Pirineo?” y da aclaraciones que se pueden detallar en clase (Los ganaderos sostienen la
produccion de alimentos cdrnicos en la zona del Pirineo. Sin embargo, la despoblacion de las zonas rurales es un hecho.
Cada vez mds, los hijos de los ganaderos se van a estudiar a la ciudad, haciendo que se pierda la tradicion ganadera.
¢Como afecta esto?)

Ante la pregunta lanzada, cada estudiante o grupo de estudiantes tiene que tomar la decisién sobre si esa situacion es
“positiva”, “negativa” o “neutra”, para cada uno de los eslabones, pensando el porqué, y poner sobre cada eslabdn
una tarjeta correspondiente a la decision (roja si la consecuencia de esa situacion es negativa, naranja si es neutra 'y
verde si es positiva). En ese momento el tablero aparecera con diferentes decisiones para cada eslabdn y puede ayudar
a tomar una decision final.

Tabla 1. Eslabones de la cadena productiva de la carne de vaca Pirenaica presentes en el juego e informacién
proporcionada (adaptado de Mazas y Cascarosa, 2020).

Agentes Informacion proporcionada
El clima en el que vive se caracteriza por nevadas en otofio e invierno.
En invierno son frecuentes las temperaturas bajo cero y en verano no se pasa de 352C.
Por eso, los pastos (diferentes tipos de hierba) de los que se alimentan son
principalmente de verano. La geografia de la zona es dificil (accesos complicados), pero
esta raza no tiene problema para llegar a estas zonas para pastar. Cuando la vaca pasta
(come hierba) el pasto no muere. Ademas, favorece el crecimiento de las plantas si el
tamario de las cabafias no supera la tasa de regeneracion de los productores. Las heces
y la orina de las vacas favorecen el crecimiento de las plantas de la zona.
Las ganaderias son de tipo familiar. Corresponden al sector primario. Las antecesoras de
la vaca Pirenaica se usaban para el trabajo, la obtencion de leche y carne. Hoy en dia son
de aptitud cdrnica. Las vacas necesitan cuidados por parte de los ganaderos y ganaderas.
En verano estas vacas se alimentan de pastos de la montafia, en primavera y otofio
pastan por las praderas cercanas y en invierno se alimentan de heno (hierba seca que
siega el/la ganadero/a durante el verano). Las vacas Pirenaicas paren un ternero al afio,
no teniendo problemas en el parto. Producen mucha leche con la que alimentan al
ternero, que bebe leche de la madre hasta los 4 o 6 meses. Los terneros se engordan
hasta los 12 o 14 meses cuando son sacrificados.
Los camiones que transportan animales vivos deben cumplir una normativa de bienestar
animal: no llevar demasiados animales y llevar comida y agua para trayectos largos.
Existen iniciativas de granjas KmO: se lleva al ganado andando al matadero local. Los y
3. Transportistas las transportistas también llevan alimentos para los animales cuando no tienen pastos
para comer. También transportan carne del matadero a centros de procesado (donde la
cortan y la envasan) y a carnicerias. Los camiones que transportan carne deben cumplir
unas normas de higiene y temperaturas (no romper la cadena del frio).
En el matadero se sacrifican los terneros sin generarles sufrimiento. Ahi, el animal
sacrificado se eviscera (quitar las visceras), se desolla (quitar la piel) y se eliminan cabeza
y patas. Lo que queda es lo que se denomina canal. Las canales se clasifican como buenas
si no pierden mucho peso en relacién con el animal vivo. La canal de la raza pirenaica
4. Trabajadores/as del matadero | tiene un rendimiento del 63% (la canal pesa el 63% de lo que pesa el animal vivo).
También se valora la conformacién de la canal (relacion musculo/hueso). La raza
pirenaica esta tercera en la clasificacion (muy buena). Los mataderos tienen unas
exigentes normas de higiene y requieren de control veterinario. La calidad de la canal
condiciona el precio del animal.
Las canales se llevan a una zona de despiece donde se parten en trozos mas pequefios.
La sala de despiece puede estar en el mismo matadero. El fileteado (el solomillo, el
redondo, la falda...) se puede hacer en salas de despiece o en las carnicerias. A veces las
piezas se envasan y se transportan refrigeradas al lugar donde se van a vender (tiendas,
supermercados, carnicerias, ..) o para ser procesadas (para hacer salchichas, por
ejemplo). Para saber de dénde viene la carne (granja, matadero) lleva una identificacion.

1. Habitat

2. Ganadero/a, su familiay su
pueblo
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La carne es rica en proteinas, minerales y vitaminas esenciales para nuestro
funcionamiento. Para conocer si la carne es de calidad nos podemos fijar en su apariencia
(cantidad de grasa, de musculo), en su firmeza (duro/blando), en su olor, su terneza o
jugosidad. La etiqueta de la carne envasada o el rétulo de la carniceria tiene que dar
informacion sobre su procedencia. Puedes preguntar en la carniceria. La carne, una vez
comprada, debe conservarse en el frigorifico, guardandola en la parte inferior de la
nevera y almacenarla en recipientes limpios y herméticos. La carne fileteada se conserva
en la nevera entre 3y 5 dias, la picada entre 1y 2 dias.

6. Consumidores/as: nosotros/as

Esa decision final puede redactarse con apoyo de unas orientaciones por parte de cada grupo, como las que se indican
en la figura 2. Posteriormente, se ponen en comun con el grupo-clase las consecuencias globales decididas y la
perspectiva desde la que han tomado la decisién (social, medio ambiental, econémica,).

Se propone como ganador al grupo que mejores argumentos de a las decisiones tomadas en un nimero determinado
de tiradas a estimar por el docente. No obstante, se puede decidir que no haya ganadores ni perdedores en el juego.
Se puede proponer al alumnado que, a partir de lo hablado, propongan frases de concienciacidn sobre el tema que
pueden colgarse en clase.

TARJETA CONCLUSION

Si pasase

Habria efectos (pasitivos/negativos/neutras)

en (Seccion)......oo....

porque (relacionada con tipo de implicacicn globalflocal: econdmica, sanitaria, social,
medioambiental ). ...

For ejemplo
Pero también habria efectos (si hay diferentes a los anteriores, positivos, negativos o

NEULTOS) . oo
en (seccion).... ...

POTGU e Y

Por ejemplo .
5in embargo (motivos por lo que no es tan potente ese efecto para haber tomado la
decision)

Por tanto, consideramos que las consecuencias del cambio son globalmente

Figura 2. Extracto de la tarjeta conclusion para el juego (extraido de Mazas y Cascarosa, 2020)
Atencion a las diferencias individuales

Al tratarse de una situacion de aprendizaje en la que los estudiantes trabajan en pequeios grupos se pueden realizar
agrupaciones heterogéneas entre estudiantes. También se puede modificar la gestion del juego, como por ejemplo
eliminar alguno de los elementos a redactar en la tarjeta conclusion. Se pueden adaptar/modificar las preguntas o
solicitar al alumnado que sea el que plantee cuestiones para el juego.

Orientaciones para la evaluacién formativa

Las tarjetas solucién redactadas para cada una de las preguntas y el debate posterior en clase son herramientas que
permiten evaluar tanto los aprendizajes de los estudiantes como el desarrollo del juego. Para el debate en clase se
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puede tener en consideracion la coherencia en las conexiones causa-efecto realizadas por los estudiantes para dar
una respuesta, los ejemplos aportados y la relacion con el saber implicado.

Referencias bibliograficas

Mazas y Cascarosa (Coords.) (2020). Muuuuuuu. Manual para el aprendizaje sistémico sobre las vacas autdctonas del
Pirineo. Zaragoza: Servicio de publicaciones de la Universidad de Zaragoza. Dentro del proyecto DietaPyr. Recuperado
de: http://iuca.unizar.es/noticia/el-proyecto-europeo-dietapyr2-crea-recursos-para-poner-en-valor-el-ganado-
vacuno-de-razas-autoctonas-del-pirineo/

Jiménez-Aleixandre, M.P. (2010). 10 ideas clave. Competencias en argumentacion y uso de pruebas. Barcelona: Grao.

V. Referencias

Aguilera, D. y Perales, J. (2018). El libro de texto, las ilustraciones y la actitud hacia la Ciencia del alumnado:
percepciones, experiencias y opiniones del profesorado. Ensefianza de las ciencias, 36(3), 41-58. DOI:
https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.2423

Artés, M., Badillo, E. y Bermudez, D. (2014). Si construimos un reloj de Sol para la escuela, éaprendemos matematicas
y otras cosas? Aula de innovacion educativa, 230, 37-41.

Banchi, H. y Bell, R. (2008). The many levels of inquiry. Science and Children. Recuperado de: http://search.
proquest.com/docview/236901022?accountid=14228

Bravo Torija, B., Martinez Pefia, B., Dieste, B., Carcelén, M. D. L. N. y Gil Quilez, M. J. (2016). El reto actual del
bilingliismo en educacién primaria: écdmo conseguir que los alumnos aprendan ciencias y aprendan inglés?
Campo abierto, 35, 173-187.

Cabello-Garrido, A.; Espafia-Ramos, E. y Blanco-Lépez, A. (2016). La competencia en alimentacién. Barcelona: Editorial
Octaedro, S. L.

Cafial, P., Garcia-Carmona, A. y Cruz-Guzman, M. (2016). Diddctica de las Ciencias Experimentales en Educacion
Primaria. Madrid: Paraninfo

Cobo, C. (2019). Acepto las Condiciones: Usos y abusos de las tecnologias digitales. Madrid: Fundacion Santillana

Code.org (2013). Recuperado de https://studio.code.org/projects/public

Cortés Gracia, A.L. y Martinez Pefia, M.B. (2017). Del mundo en que vivimos a la dinamica de la Tierra: el particular
recorrido de las Ciencias de la Tierra por la Educacién Primaria y Secundaria. Ensefianza de las Ciencias de la
Tierra, 25 (3), 285, https://raco.cat/index.php/ECT/article/view/330133

Cortés. A. (2016). Depredadores de rocas. Alambique. Diddctica de las Ciencias Experimentales, 83, 27-32

Couso, D. (2014). De la moda de “aprender indagando” a la indagacion para modelizar: una reflexidn critica. XXVI
Encuentros de Diddctica de las Ciencias Experimentales. Huelva (Andalucia).

Couso, D. (2018). El modelo de Sol-Tierra de infantil a primaria. Aula de innovacion educativa, 277, 12-16

Couso, D. (2020). Aprender ciencia escolar implica construir modelos cada vez mas sofisticados de los fenémenos del
mundo. En D. Couso, M.R. Jiménez-Liso, C. Refojo y J.A. Sacristan (Coords), Ensefiando ciencia con ciencia (pp.
64-74). FECYT y Fundacién Lilly. Madrid: Penguin Random House.

Couso, D., Jiménez-Liso, M.R., Refojo, C. y Sacristan, J.A. (2020). Ensefiando ciencia con ciencia. FECYT y Fundacion Lilly.
Madrid: Penguin Random House.

De la Duefia, S. (2018). Construimos nuestra tierra paralela. Aula de innovacién educativa, 277, 17-21.

De Miguel, A., Lado, J. J., Martinez, V., Leal, M. y Garcia, R. (2009). El ciclo hidroldgico: experiencias practicas para su
comprension. Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 17(1), 78-85.

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



(=135 8]

1N

De Pro, A. (2014). La energia, uso, consumo y ahorro energético en la vida cotidiana. Barcelona: Grao

Domenech, J. (2018). Aprendizaje Basado en Proyectos en el marco STEM: componentes didacticas para la
Competencia Cientifica. Apice. Revista de Educacion Cientifica, 2(2). 29-42
https://doi.org/10.17979/arec.2018.2.2.4524

Frankovic, I., Hoic-Bozic, N. y Prskalo, L. N. (2018). Serious games for learning programming concepts. En Conference
Proceedings. The Future of Education (p. 354). Libreria universitaria.

Garcia Barros, S. y Martinez Losada, C. (2013). Inmersos en el aire miramos al cielo. Los fendmenos atmosféricos y
astrondmicos. Barcelona: Grad.

Gil Gonzalez, C. y Cortés Gracia, A.L. (2020). ¢Qué contenidos sobre alimentacion abordan los libros de texto de
Ciencias de la Naturaleza en Educacién Primaria? Apice. Revista de Educacién Cientifica, 4 (2), 17-33. DOI:
https://doi.org/10.17979/arec.2020.4.2.6529

Gil Quilez, M. J., Gdndara Gémez, M. D. L., Dies Alvarez, M. E. y Martinez Pefia, B. (2011). Animales extraordinarios: |a
construccién y uso de modelos en la Escuela Primaria. Revista Investigacion en la Escuela, 74, 89-100.

Gilbert, J. K. (2004). Models and modelling: Routes to more authentic science education. International Journal of
Science and Mathematics Education, 2 (2), 115-130. https://doi.org/10.1007/s10763-004-3186-4.

Harlen W. (2014) Helping children’s development of inquiry skills. Inquiry in Primary Science Education, 1, 5-19
Harlen, W. (Ed) (2010) Principles and Big Ideas of Science Education. Hatfield: ASE
Harlen, W. (Ed) (2015). Working with big ideas of science education. Hatfield: ASE

Haro, J. J. D. (2020). Ciudadania e identidad digital. Madrid: Ministerio de Educacién y formacién profesional.
Recuperado de  https://sede.educacion.gob.es/publiventa/ciudadania-e-identidad-digital/competencia-
digital/24689

Jiménez-Aleixandre, M.L. (2020). ¢ Cémo sabemos lo que sabemos? Mediante la argumentacién y el uso de pruebas,
herramientas para aprender y desarrollar el pensamiento critico. En D. Couso, M.R. Jiménez-Liso, C. Refojo y
J.A. Sacristan (Coords), Ensefiando ciencia con ciencia (pp. 75-86). FECYT y Fundacion Lilly. Madrid: Penguin
Random House.

Jiménez-Liso, M.R. (2020). Aprender ciencia escolar implica aprender a buscar pruebas para construir conocimiento
(indagacion). En D. Couso, M.R. Jiménez-Liso, C. Refojo y J.A. Sacristan (Coords), Ensefiando ciencia con ciencia
(pp. 53-62). FECYT y Fundacion Lilly. Madrid: Penguin Random House.

Jiménez-Millan, J., Alfaro, P., Mufioz, M.C., Caiaveras, Jiménez, J.C. y Alfaro, N.C. (2008). Actividades didacticas con
minerales y rocas industriales. Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 16.3, 295-308

Lemke, J. (1997). Aprender a hablar ciencia. Lenguaje, aprendizaje y valores. Barcelona: Paidos.

Li, Y., Schoenfeld, A. H., Graesser, A. C., Benson, L. C., English, L. D. y Duschl, R. A. (2019). Design and design thinking
in STEM education. Journal for STEM Education Research, 2(2), 93-104.

Lovett, A. (2017). Coding with Blockly. Michigan: Cherry Lake.

Lucha, P. y Dies, M.E. (2020). Apartado 1. Las vacas del Pirineo y su entorno. En B. Mazas y E. Cascarosa (Coords),
Muuuuuuu. Manual para el aprendizaje sistémico sobre las vacas autdctonas del Pirineo (pp. 32-58). Zaragoza:
Servicio de publicaciones de la Universidad de Zaragoza. Recuperado de: http://iuca.unizar.es/noticia/el-
proyecto-europeo-dietapyr2-crea-recursos-para-poner-en-valor-el-ganado-vacuno-de-razas-autoctonas-del-
pirineo/

Lucha, P., Sdez-Bondia, M. J. y Claver-Giménez, A. M. (2018). Un plano antiguo de los arboles y arbustos de un parque
proximo al cole...é Lo actualizamos? Alambique: Diddctica de las ciencias experimentales, 92, 69-73.

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



(=135 8]

1N

Martinez-Pefia, M. B., Gil-Quilez, M. J y de la Gandara, M. (2016). Aportacion de las experiencias a la construccién de
modelos: el suelo como sistema. Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 24(2), 182-189.

Nebot, R. (2007). El ciclo del agua en una garrafa. Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 15(3), 333-340.

NRC, National Research Council (2012). A Framework for K-12 science education: Practices crosscutting concepts, and
core ideas. Washington, DC: National Academy Press.

Oliveras, B. y Sanmarti, N. (2009). La lectura como medio para desarrollar el pensamiento critico. Educacion quimica,
20, 233-245.

Pedreira, M., Brugarolas, |., Cantons, J., Garcia, D., Garriga, M., Lemkow, G., Llebaria, M., Llenas, P., Mampel, S.,
Montiel, C., Mur, B., Torreguitart, L., Vazquez, L.y Vilaseca, N. (2019). Ciencia en la primera infancia. 49+1
propuestas de libre eleccion. Barcelona: Grad.

Pedrinaci, E. (2010). Catastrofes y sostenibilidad: Algunas ideas para el aula. Revista Eureka sobre ensefianza y
divulgacion de las ciencias, 7, nimero extraordinario, 347-387.

Perales, F.J. y Vilchez, J.M. (2012). Libros de texto: ni contigo ni sin ti tienen mis males remedio. Alambique. Diddctica
de las Ciencias Experimentales, 70, 75-82.

Prieto, T., Blanco, A. y Gonzélez, F. (2000). La materia y los materiales. Madrid: Sintesis.

Ramirez-Ordufia, M. S., Sanchez, S., Cubero, J. y Borrachero, A. B. (2020). Emociones y rendimiento académico en el
aprendizaje bilingie de las ciencias de la naturaleza. Publicaciones, 50(3), 125-143.
doi:10.30827/publicaciones.v50i3.13660

Resnick, M., Maloney, J., Hernandez, A. M., Rusk, N., Eastmond, E. y Brennan, K. (2009). Scratch: programming for all.
Communications of the ACM, 52(11). Recuperado de http://web.media.mit.edu/~mres/papers/Scratch-
CACM-final.pdf

Sdez-Bondia, M.J., Gil-Quilez, M.J., Martinez-Pefia, B. y Carrasquer, J. (2021). Las tres letras de rio. Fundamentos y
recursos para trabajar en el aula. Zaragoza: Publicaciones Universidad de Zaragoza.

Sdez-Lopez, J. M., Roman-Gonzalez, M., & Vazquez-Cano, E. (2016). Visual programming languages integrated across
the curriculum in elementary school: A two year case study using “Scratch” in five schools. Computers &
Education, 97, 129-14

Sanmarti, N. (2007). 10 ideas clave. Evaluar para aprender. Barcelona: Grad.

Sanmarti, N. (2020). Qué sabemos de la importancia del valor del error y de su gestion para el aprendizaje. En Couso,
D., Jimenez-Liso, M.R., Refojo, C. & Sacristan, J.A. (Coords) pp. (24-39). Ensefiando Ciencia con Ciencia. FECYT
& Fundacion Lilly. Madrid: Penguin Random House.

Toulmin, S.E. (2003). The uses of argument. Cambridge: Cambridge University Press.

Weintrop, D., Beheshti, E., Horn, M., Orton, K., Jona, K., Trouille, L. y Wilensky, U. (2016). Defining computational
thinking for mathematics and science classrooms. Journal of Science Education and Technology, 25(1), 127-
147.

Yadav, A., Hong, H. y Stephenson, C. (2016). Computational thinking for all: Pedagogical approaches to embedding
21st century problem solving in K-12 classrooms. TechTrends, 60 (6), 565-568.

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



(=135 8]

1N

CIENCIAS SOCIALES

Los retos del siglo XXI demandan que nuestro sistema educativo proporcione las herramientas para que el alumnado
pueda desarrollar su proyecto vital con garantias de éxito. El area de Ciencias Sociales se concibe como un ambito con
el objetivo de que los nifos y nifias lleguen a ser personas activas, responsables y respetuosas con el mundo en el que
viven y puedan transformarlo, de acuerdo con principios éticos y sostenibles fundados en los valores democraticos.

En una sociedad cada vez mas diversa y cambiante es imprescindible fomentar nuevas formas de sentir, de pensar y
de actuar. El descubrimiento de su devenir a través del tiempo y la interpretacion de la accién humana como
responsable del cambio, implica que el alumnado tenga que adoptar un conocimiento de si mismo y del entorno que
le rodea desde una perspectiva sistémica, para construir un mundo mas justo, solidario, igualitario y sostenible.
Supone también, el reconocimiento de la diversidad como riqueza multicultural, la resolucion pacifica de conflictos y
la aplicacion critica de los mecanismos democraticos de participacidon ciudadana, todo ello fundamentado en la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos, en los Derechos del Nifio, en los principios constitucionales, los
valores del europeismo y el compromiso civico y social.

Por todo ello, el alumnado debe adquirir conceptos, destrezas y actitudes relacionadas con el uso seguro y fiable de
las fuentes de informacidn y con la educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania global, que incluye entre
otros: el conocimiento e impulso para trabajar a favor de la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el
respeto por la diversidad étnico-cultural o afectivo-sexual, la cohesidn social, el espiritu emprendedor, la valoracion y
conservacion del patrimonio, el emprendimiento social y ambiental y la defensa de la igualdad efectiva entre mujeres
y hombres, todo ello siempre dentro del respeto a los derechos humanos establecidos por la ONU.

En el primer ciclo, es importante tener en cuenta que la etapa anterior, Educacién Infantil, no tiene un caracter
obligatorio, lo que implica que hay que adaptarse a un alumnado diverso, tanto en las circunstancias personales, que
condicionan los contextos educativos, como en las formas de acceder al proceso de ensefianza y aprendizaje y en el
bagaje de conocimientos previos. Por ello es necesario generar interés en el alumnado, acercandole al descubrimiento,
la observacién y indagacion de los distintos elementos geograficos, historicos, sociales y culturales del mundo que les
rodea.

El area de Conocimiento del medio natural, social y cultural engloba diferentes disciplinas y se relaciona con otras
areas del curriculo, lo que favorece un aprendizaje holistico y competencial. Para determinar las competencias
especificas, que son el eje vertebrador del curriculo, se han tomado como referencia, los objetivos generales de la
etapa y el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdasica.

La evaluaciéon de las competencias especificas se realiza a través de los criterios de evaluacién, y miden tanto los
resultados como los procesos, de una manera abierta, flexible e interconectada dentro del curriculo, a través de la
adquisicion de los saberes basicos. Los saberes bdsicos, por su parte, se estructuran en tres bloques, que deberan
aplicarse en diferentes contextos reales para alcanzar el logro de las competencias especificas del drea.

El bloque A, Cultura cientifica: iniciacion a la actividad cientifica en Ciencias Sociales, contribuye a valorar las Ciencias
Sociales como disciplinas de investigacion acercandose a los procesos de construccién el conocimiento geografico e
histérico. Desarrolla los procedimientos propios de las Ciencias Sociales, y particularmente de la Geografia y la Historia,
que contribuyen al desarrollo de un pensamiento critico. Asi, en este bloque es fundamental la observacion directa
del entorno, la busqueda y comparacién de informacioén, el analisis de fuentes y la representacion grafica del espacio
y del tiempo a través de mapas tematicos, ejes cronoldgicos o lineas del tiempo, graficos, sistemas de informacion
geografica, etc. Los procedimientos conllevan un trabajo reflexivo sobre aspectos complejos del pensamiento
geografico e histérico, de los cuales algunos pueden iniciarse en un nivel basico en estas edades, como la interrelaciéon
entre diferentes fendmenos o procesos, la percepcién de la sucesidn y la simultaneidad, la multicausalidad vy las
consecuencias, la relevancia histérica, cambio-permanencia (y ligado a esto el principio de agencia, quién/es impulsan
los cambios), etc. Dentro de este bloque, otro eje importante es la utilizacion de tecnologias para la comunicacion
cientifica, esto es, para que el alumnado prepare y presente sus propias producciones o trabajos utilizando
herramientas tecnoldgicas adecuadas para cada tarea, alcanzando asi competencias digitales (Carretero et al., 2017;
Waring y Hartshone, 2020).En este sentido, se promueve la introduccién progresiva del uso de visualizadores
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cartograficos (como, por ejemplo, IberPix), Sistemas de Informacion Geografica (como Google Earth) relacionados con
las Ciencias Sociales o de programas ofimaticos con los que representar datos sencillos o presentar resultados de
trabajos escolares.

El bloque B, Sociedades y territorios, presta atencion a los retos y situaciones del presente y del entorno local y global,
introduciéndose en el mundo en que vivimos de una manera mas civica, democratica, solidaria, sostenible y
comprometida. Permite elaborar una interpretacion personal del mundo, utilizando el pensamiento histérico y las
relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesién como medio para entender la evolucion de las sociedades a lo largo
del tiempo y del espacio. Para ello, dadas las edades del alumnado, hay que incidir en la sucesidn de etapas a fin de
sentar las bases de una visidn diacrénica sobre la que construir mds adelante una perspectiva histérica integrada. Por
ultimo, ayuda a que el alumnado conozca las interacciones entre las actividades humanas y el medio natural y social,
asi como el impacto ambiental que generan, para involucrar al alumnado en la adquisicion de habitos de vida
sostenible y en la participacién de actividades que pongan en valor los cuidados y permitan avanzar hacia los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de manera consciente y contextualizada.

Es importante sefalar que las Ciencias Sociales se complementan con el area de Ciencias de la Naturaleza, aportando
esta Ultima el conocimiento sobre el entorno natural y los fenédmenos bioldgicos, geoldgicos y fisicos y quimicos, entre
otros. Dada la decision de dividir Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural en dos éreas, se ha decidido no
sobrecargarlas en lo referido a las Competencias Especificas y saberes basicos que se especifican en el Real Decreto
157/2022 por el que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacidon Primaria. Por ese motivo, ante la
programaciény la secuenciacion de los saberes bdsicos y las competencias implicadas en estas nuevas areas, se sugiere
al profesorado disefar situaciones de aprendizaje que permitan abordar conjuntamente los elementos curriculares
pertenecientes a cada una de ellas, dada su complementariedad, especialmente al abordar la ensefianza desde el
entorno del alumnado. Las situaciones de aprendizaje han de ser un espacio abierto que fomente la curiosidad del
alumnado y la observacién analitica para construir su posicién personal ante la realidad, una posiciéon que ha de ser
potencialmente transformadora de la realidad social existente.

I. Competencias especificas

Competencia especifica del area de Ciencias Sociales 1:

CE.CS.1. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio social y cultural, analizando su
organizacién y propiedades, y estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio
cultural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones para un uso responsable.

Descripcion

Conocer los diferentes elementos y sistemas que forman el medio social y cultural es el primer paso para comprender
y valorar su riqueza y diversidad. Por eso, esta competencia persigue que el alumnado, no solo conozca los diferentes
elementos del medio que le rodea, sino que establezca relaciones entre los mismos. De esta forma, se persigue el
objetivo de que el alumnado conozca, comprenda, respete, valore y proteja el medio desde la perspectiva del espacio
y tiempo. Permite visibilizar los problemas relacionados con el uso del espacio y sus transformaciones, los cambios y
adaptaciones protagonizadas por los humanos a través del tiempo para sus necesidades; y las distintas organizaciones
sociales que han ido desarrollandose. Esta competencia implica el uso de estrategias de recogida de informacién
propias de las Ciencias Sociales, lo que supone trabajar competencias digitales y de seleccion documental, asi como
aquellas relacionadas con la observacidn y registro de datos.

La toma de conciencia del continuo uso y explotacidn de los recursos del territorio han de favorecer que el alumnado
desarrolle acciones de uso, conservacion y mejora del patrimonio cultural, considerdandolo como un bien comun.
Ademas, debe promover el compromiso y la propuesta de actuaciones originales y éticas que respondan a retos
sociales y culturales planteados.

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia se relaciona con otras competencias especificas dentro de la materia como CE.CS.6, CE.CS.7,
CE.CM8. Presenta relacién con Ciencias de la Naturaleza y sus competencias CE.CN.1, CE.CN.2 y CE.CN.3, ya que el

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.



(=135 8]

1N

planteamiento de preguntas, la puesta en marcha de estrategias para dar respuesta a las mismas, la observacion y
descripcion del entorno y su relacidn con las acciones humanas vinculan estas competencias entre si. Por otra parte,
la competencia relacionada con el uso de dispositivos se relaciona con el uso de geolocalizadores para la interpretacion
y resolucién de problemas.

Presenta también relacién Educacién Fisica en sus competencias CE.EF.4, CE.EF.5, vinculando el entorno social con la
préctica deportiva. La competencia CE.EVCE.3 de la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos permite conectar
las interrelaciones entre individuo, sociedad y naturaleza. En el contexto comunicativo (en Lengua Castellana y
Literatura o en Lengua extranjera en contextos plurilinglies) se vincula con competencias relacionadas con la
comunicacién oral y escrita predominantemente con CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LE.2, CE.LE.3.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM4, STEMS5, CD1, CC4,
CE1, CCEC1.

Competencia especifica del area de Ciencias Sociales 2:

CE.CS.2. Analizar criticamente las causas y consecuencias de la intervencidén humana en el entorno, integrando los
puntos de vista social, econdmico, cultural, tecnoldgico y ambiental, para favorecer la capacidad para afrontar
problemas, buscar soluciones y actuar de manera individual y colaborativa en su resolucion, poniendo en practica
habitos de vida sostenibles y consecuentes con el respeto, cuidado y proteccion de las personas y del planeta.

Descripcion

Conocer cémo ha evolucionado la interaccién del ser humano con el mundo que lo rodea en el uso y aprovechamiento
de los bienes comunes mediante procesos tecnoldgicos cada vez mas avanzados resulta esencial para que el alumnado
reflexione y sea consciente de los limites de la biosfera, de los problemas asociados al consumo acelerado de bienesy
al establecimiento de un modelo energético basado en los combustibles fésiles. De esta manera poder afrontar los
retos y desafios de la sociedad contemporanea desde la perspectiva de la sostenibilidad.

Comprender las relaciones de interdependencia y ecodependencia, asi como la importancia que tienen para nosotros,
como seres sociales dependientes, los cuidados que nos aporta la comunidad, es el punto de partida para poder
identificar y profundizar en las diferentes problematicas que plantea el modelo de sociedad actual y su impacto a nivel
local y global. Es preciso, por tanto, dotar al alumnado de herramientas que faciliten su empoderamiento como
agentes de cambio ecosocial desde una perspectiva emprendedora y una actitud critica y cooperativa. Esto supone
que disefien, participen y se involucren en actividades que permitan avanzar hacia los objetivos de desarrollo
sostenible de manera consciente y contextualizada. Asi seran participes de la construccion de modelos de relacién y
convivencia basados en la empatia, la cooperacion y el respeto a las personas y al planeta.

Vinculacién con otras competencias

La valoracién de la relacidn existente entre ciencia, tecnologia y sociedad implica el desarrollo de una visidn sistémica
en el alumnado, aspecto que hace que se relacione, principalmente con competencias relacionadas con la
identificacién del entorno, sus caracteristicas, sus cambios asociados a las acciones humanas (CE.CS.1) o la
participacion en el entorno y la sociedad desde el respeto (CE.CS.5).

El uso adecuado de recursos digitales (CE.CN.1), el planteamiento de cuestiones y la emisidn de explicaciones y el
conocimiento del papel de la ciencia en la sociedad (CE.CN.2), la resolucién de problemas de disefio (CE.CN.3), hacen
gue esta competencia tenga especial vinculacién con las Ciencias de la Naturaleza. La capacidad de investigar sobre
diferentes manifestaciones culturales, relacionada con CE.EA.2 de las materias de Musica y Danza y Educacién Plastica
y Visual, permite ampliar la mirada al mundo y favorece el desarrollo del pensamiento critico. La valoraciéon y la
actuacién desde el respeto hacia el entorno natural y social se desarrolla con la competencia CE.EF.5 de Educacién
Fisica y en las CE.EVCE.2 y CE.EVCE.3 de Educacién en Valores Civicos y Eticos. Por tltimo, el andlisis critico, de nuevo,
requiere de competencias comunicativasy, en ocasiones, de la interpretacion de datos numéricos, por lo que de nuevo
se relaciona con las materias de Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5), Lengua
Extranjera (CE.LE.1, CE.LE.2, CE.LE.3) y Matematicas (CE.M.1).
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Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, STEM2, STEMS,
CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CE1.

Competencia especifica del area de Ciencias Sociales 3:

CE.CS.3. Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural, analizando
relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion para explicar y valorar las relaciones entre diferentes elementos y
acontecimientos.

Descripcion

Conocer los rasgos de las distintas sociedades a lo largo del tiempo y el papel que mujeres y hombres han
desempenado en las mismas, como protagonistas individuales y colectivos de la historia, ha de servir al alumnado para
relacionar las diferentes épocas e identificar las acciones y hechos mas destacados en cada una de ellas. Los elementos
y manifestaciones culturales de cada sociedad son la expresién de complejas relaciones econdmicas, sociales y
politicas, asi como de los valores, creencias e ideas que las sustentan, pero también de sus multiples identidades, del
talento de sus integrantes, y de las relaciones con otras culturas. Comprender esa red dinamica de interacciones es el
trasfondo de toda interpretacién y valor critico del pasado.

De otro lado, el conocimiento y la contextualizacidn de acontecimientos relevantes desde un punto de vista histdrico
resulta fundamental para que el alumnado comprenda la forma en la que el pasado contribuye en la configuracién del
presente. La investigacidn de tales acontecimientos, estableciendo relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion
entre ellos, e identificando los aspectos dinamicos y los mas estables (cambio-permanencia), permite al individuo una
mayor y mejor comprension de si mismo, de sus relaciones con los demas y con el entorno, y lo dispone en la mejor
situacidon para adoptar una actitud objetiva y analitica con respecto a la actualidad y para asumir un compromiso
responsable y consciente con respecto a los retos del futuro.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia especifica tiene una vinculacidn con la CE.CS.1, ya que la observacion e interpretacion de cambios
requiere del conocimiento de los elementos presentes en el medio. Asimismo, se relaciona con CE.CS.4 y CE.CS.5. La
capacidad de interpretacion de cambios y la evaluacién de las relaciones causa-efecto presentes en el medio permiten
una comprensién mads profunda de las acciones relacionadas con el respeto y la valoracién de la diversidad.

Asimismo, se relaciona con competencias especificas de otras materias como CE.EVCE.3 de Educacion en Valores
Civicos y Eticos, sobre las relaciones entre individuo, sociedad y naturaleza, CE.CEA.1 de MdUsica y Danza y Educacién
Plastica y Visual CE.EF.4 de Educacién Fisica, que relacionan manifestaciones artisticas y fisico-deportivas, aspecto que
permite valorar e interpretar cambios en el medio social y cultural. También se conecta con CE.LCL.1, CE.LCL.6, CE.LE.6,
relacionadas con el reconocimiento de la diversidad y el uso de fuentes de informacién contrastada, fomentado la
valoracion, desde diferentes perspectivas, de los acontecimientos del medio social y cultural.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, STEM4, CPSAA4, CC1,
CC3, CE2, CCECL1.

Competencia especifica del area de Ciencias Sociales 4:

CE.CS.4. Reconocer y valorar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y respeto por otras culturas y
reflexionando sobre cuestiones éticas, para contribuir al bienestar individual y colectivo de una sociedad en continua
transformacion y al logro de los valores de la integracion europea.

Descripcion

La diversidad es un rasgo caracteristico de las sociedades contemporaneas y plantea retos para la vida en democracia.
El andlisis comparativo entre diferentes sociedades y territorios en el mundo muestra la coexistencia de distintas
formas de organizacion social y politica derivados de diversos factores geograficos, econdmicos, histdricos y culturales.
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La realidad multicultural del entorno favorece la toma de conciencia de la diversidad y riqueza patrimonial existente,
promoviendo una actitud de respeto y didlogo con personas y culturas diferentes. La interconexion mundial, los
procesos de integracién como el de la Unién Europea y los movimientos migratorios contactan con esta realidad
multiple y diversa, que es necesario afrontar desde los principios de igualdad, de respeto a los derechos humanos y
del nifio y desde los valores del europeismo, para prevenir prejuicios y actitudes discriminatorias y favorecer la
inclusién y la cohesion social.

En el seno de la sociedad nos encontramos ademds con otros tipos de diversidad, asociados al género, la edad, las
creencias, la identidad, la orientacidén sexual o a la situacion funcional de las personas, que precisan de actitudes
basadas en el respeto, la tolerancia y la inclusion. Especial importancia cobran los comportamientos relativos a la
igualdad entre mujeres y hombres, que debe implicar acciones comprometidas para evitar toda actitud
discriminatoria. Todos estos comportamientos y valores deben desarrollarse en el entorno familiar y social del
alumnado, a través del ejercicio de una ciudadania activa y responsable.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona predominantemente con las competencias especificas CE.CS.1 y CE.CS.3 dentro del
area. El conocimiento de la organizacion de entorno, la comprension de los cambios presentes en el medio social y
cultural y la participacion desde el respeto, tienen conexiones con el reconocimiento y valoracion de la diversidad
social y cultural. Asimismo, la competencia especifica CE.CS.5, relacionada con la participacidon desde el respeto, se
relaciona con esta competencia desde el desarrollo de actitudes basadas en el respeto, la tolerancia y la inclusion.

Desde otras materias esta competencia se relaciona principalmente con CE.EF.3 de Educacion Fisica, CE.MD.2 y
CE.EPV.2 en MUsica y Danza y Educacién Pléstica y Visual, CE.EVCE4 de Educacién en Valores Civicos y Eticos, CE.CN.4
en Ciencias de la Naturaleza, CE.LCL.1 de Lengua Castellana y Literatura, CE.LE.6 de Lengua Extranjera y CE.M.6. de
Matematicas, relacionadas con el desarrollo de habilidades sociales desde el respeto y la igualdad y el reconocimiento
de la diversidad.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

Competencia especifica del area de Ciencias Sociales 5:

CE.CS.5. Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y constructiva desde el respeto a los valores
democraticos, los derechos humanos y de la infancia y los principios y valores de la Constitucion espafiola y la Union
Europea, valorando la funcién del Estado y sus instituciones en el mantenimiento de la paz y la seguridad para generar
interacciones respetuosas y equitativas y promover la resolucidn pacifica y dialogada de los conflictos.

Descripcion

Comprender la organizacidon y funcionamiento de una sociedad en su territorio y valorar el papel de las
administraciones en la garantia de los servicios publicos es fundamental para la educacién ciudadana. La sociedad
democratica demanda una ciudadania comprometida y critica que participe de manera activa en el ambito escolar y
en otras actividades que tengan influencia en el bienestar de la comunidad. En este marco de convivencia, el alumnado
debe tomar conciencia de la importancia de las normas de conducta social, la movilidad sostenible, y la distribucién
de derechos y responsabilidades entre personas de manera igualitaria y dialogada, desarrollando habilidades de
comunicacion, escucha activa, pensamiento critico y de resolucion pacifica de conflictos, valorando la seguridad y la
defensa como un compromiso civico y solidario al servicio de la paz.

Los principios y valores de la Constitucién espafiola y La Unidn Europea, junto a los del Estado y las instituciones
democraticas, implican el ejercicio de una ciudadania activa que contribuya a mantener y cumplir sus obligaciones
civicas, y favorezca la justicia social, la dignidad humana, la libertad, la igualdad, el Estado de Derecho y el respeto de
los derechos humanos y de las minorias étnicas y culturales, y una cultura de paz. La adopcidn consciente de valores
como la equidad, el respeto, la justicia, la solidaridad y la igualdad entre mujeres y hombres preparan al alumnado
para afrontar los retos y desafios del siglo XXI.
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Vinculacidén con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculaciones con las competencias especificas CE.CS2, CE.CS3 y CE.CS4, tal y como
se ha concretado en competencias anteriores. La participacién en el entorno requiere de la realizacién de un analisis
critico sobre las acciones humanas, vinculada con la competencia CE.CS2; de la comprension de determinados
acontecimientos, asociado con la competencia CE.CS3 y; del reconocimiento y valoracién de la diversidad que se
relaciona con la competencia CE.CS4.

Se vincula también con competencias de otras areas como Ciencias de la Naturaleza y su competencia CE.CM.2. La
participacion social requiere de estrategias para comprender los fendmenos del entorno natural y ser criticos en la
toma de decisiones. Se relaciona también con otras competencias como CE.MD.4 y CE.EPV.4 de Musica y Danza y
Educacidn Plsticay Visual, CE.EVCE.2 en de Educacién en Valores Civicos y Eticos, CE.EF.3 en Educacidn Fisica, CE.LCL.1
en Lengua Castellana y Literatura, CE.LE.6 de Legua Extranjera y CE.M.7 de Matematicas. Todas estas competencias
especificas se relacionan con la participacién en el disefio de producciones culturales y artisticas, la actuacién desde
el respeto, la valoracion de la diversidad linglistica como fuente de cultura o el desarrollo de destrezas sociales.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

Competencia especifica del area de Ciencias Sociales 6:

CE.CS.6. Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, relacionadas con las Ciencias Sociales, utilizando
diferentes fuentes, técnicas, instrumentos y habilidades propias del pensamiento cientifico, para interpretar y explicar
hechos y fendmenos que ocurren en el medio natural, social y cultural.

Descripcion

Los enfoques didacticos para la ensefianza de las ciencias sociales han de partir de la curiosidad del alumnado por
comprender el mundo que le rodea y las sociedades histéricas. Por tanto, el alumnado ha de poder obtener, analizar
y clasificar la informacion obtenida de fuentes de diferente naturaleza (orales, escritas, objetos, etc.), sobre hechos y
fendmenos relacionados con los saberes basicos.

Para que esta forma de trabajo genere verdaderos aprendizajes, el docente, por su parte, debe asumir el papel de
facilitador y guia, proporcionando al alumnado las condiciones, pautas, estrategias y materiales didacticos que
favorezcan estas destrezas. De este modo, ademds, se estimula el interés por la adquisicién de nuevos aprendizajes y
el pensamiento critico.

Vinculacidén con otras competencias

Los elementos incluidos en esta competencia requieren de habilidades lingtisticas, por tanto, tienen relacion con la
materia de Lengua Castellana y Literatura en competencias como CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, vinculadas
con la comprension lectora y la comunicacién oral y escrita. En el caso de contextos plurilinglies se trabajarian
competencias especificas relacionadas con Lengua Extranjera como CE.LE.1, CE.LE.2, CE.LE.3, CE.LE.4. También se
encuentra en relacién directa con la CE.CN.1 de Ciencias de la Naturaleza si se utilizan medios digitales para la
obtencidén, procesamiento y presentacién de la informacién y con la CE.CN.2 cuando se plantee la explicacién de
fendmenos que ocurran en el entorno fisico del alumnado

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC4.

Il. Criterios de evaluacion

Un disefio de competencias especificas de esta materia no puede plantearse de manera "plana"”, constante y
homogénea primer a tercer ciclo de Educacion Primaria, sino con una sucesion basada en la gradacion y en la
complejidad de procesos cognitivos y de aprendizaje en el alumnado. Durante este periodo, se debe de abordar la
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adquisicion progresiva de competencias, como plantean conocidos modelos de progresiones de aprendizaje, modelo
de competencias digitales o modelo de curriculo en espiral. La vinculacién de las competencias especificas de la
materia con los criterios de evaluacién, permite valorar esta progresién en cada uno de los ciclos y vincularlo con los
saberes curriculares.

CE.CS.1

Identtificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio social y cultural, analizando su organizacion y propiedades, y
estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio cultural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones
para un uso responsable.

Los nifios y nifias tienen un conjunto de ideas e interpretaciones de la realidad que le rodea que les van a servir de base para la incorporacion
de nuevos saberes a lo largo de la etapa de Educacion Primaria, debido al contacto cotidiano con el medio social y cultural. En primer ciclo, el
alumnado puede reconocer las caracteristicas, organizacién y propiedades de los elementos del medio social y cultural; asi como las
conexiones sencillas y directas entre diferentes elementos del medio. Asimismo, se valora que muestre actitudes de respeto para el disfrute
del patrimonio cultural, reconociéndolo como un bien comun. En segundo ciclo, el alumnado ya puede identificar las caracteristicas y
conexiones anteriores permitiéndole mostrar comprension de las relaciones que se establecen y valorar y proteger el patrimonio natural y
cultural, considerandolo un bien comun, adoptando conductas respetuosas para su disfrute y proponiendo acciones para su conservacion y
mejora. En tercer ciclo, el alumnado ya esta preparado para establecer conexiones sencillas entre los elementos del medio, asi como
comprender y proteger el patrimonio cultural y natural a favor de la sostenibilidad.

Primer Ciclo Segundo Ciclo Tercer ciclo

1.1. Iniciarse en el reconocimiento de las
caracteristicas, organizacion y propiedades
de los elementos del medio social y cultural
a través de la observacién del entorno de
forma pautada.

1.2. Reconocer conexiones sencillas y
directas entre diferentes elementos del
medio social y cultural.

1.3. Mostrar actitudes de respeto para el
disfrute del patrimonio cultural material e
inmaterial, reconociéndolo como un bien
comun.

1.1. Identificar las caracteristicas,
organizacion y propiedades de los
elementos del medio social y cultural a
través de la observacién del entorno y de
otros recursos y utilizando las herramientas
y procesos adecuados de forma pautada.
1.2. Identificar conexiones sencillas entre
diferentes elementos del medio social y
cultural mostrando comprension de las
relaciones que se establecen.

1.3. Valorar y proteger el patrimonio cultural
material e inmaterial, considerandolo un
bien comun, adoptando conductas
respetuosas para su disfrute y proponiendo
acciones para su conservacion y mejora.

1.1. Identificar y analizar las caracteristicas,
organizacion y propiedades de los
elementos del medio social y cultural a
través de la observacion del entorno y de
otros recursos y utilizando las herramientas
y procesos adecuados de forma pautada.
1.2. Establecer conexiones sencillas entre
diferentes elementos del medio social y
cultural mostrando comprension de las
relaciones que se establecen.

1.3. Valorar, proteger y mostrar actitudes de
conservacion y mejora del patrimonio
cultural (material e inmaterial) a través de
propuestas y acciones que reflejen
compromisos y conductas en favor de la
sostenibilidad.

CE.CS.2

Analizar criticamente las causas y consecuencias de la intervencion humana en el entorno, integrando los planos social, econémico, cultural,
tecnoldgico y ambiental, para favorecer la capacidad para afrontar problemas, buscar soluciones y actuar de manera individual y colaborativa
en su resolucion, poniendo en prdctica habitos de vida sostenibles y consecuentes con el respeto, cuidado y proteccion de las personas y del
planeta.

La ensefianza de la sostenibilidad en el aula permite desarrollar en el alumnado los valores y las habilidades que necesita para hacer
contribuciones positivas en el lugar donde vive. A lo largo de la etapa de Educacion Primaria se ha de responder a las necesidades e intereses
del alumnado y ofrecer oportunidades para explorar temas de la vida real, en contextos locales, relacionados con los globales. En primer ciclo
se valora el reconocimiento de elementos y recursos fundamentales del medio fisico, social y cultural y su relacién con la vida de las personas
tomando conciencia de la necesidad de un uso responsable y respetuoso del mismo. En segundo ciclo, el alumnado esta preparado para
identificar y recoger datos utilizando aparatos de medida; asi como establecer relaciones entre algunos factores del medio fisico y las formas
de vida y actuaciones de las personas y valorar el patrimonio cultural y natural. En tercer ciclo, el alumnado estd capacitado para concretar
ejemplos en los que el comportamiento humano influya de manera positiva o negativa en el medioambiente, describir algunos efectos de la
contaminacidn sobre las personas, animales, plantas y sus entornos, sefialando alternativas para prevenirla o reducirla, asi como ejemplo de
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derroche de recursos.

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Tercer ciclo

2.1. Mostrar estilos de vida sostenible y
valorar la importancia del respeto, los
cuidados, la corresponsabilidad y la
proteccion de los elementos y seres del
planeta, identificando la relacion de la vida
de las personas con sus acciones sobre los
elementos y recursos del medio.

2.2. Localizar espacios geograficos.

2.1. Identificar problemas ecosociales,
proponer posibles soluciones y poner en
practica estilos de vida sostenible,
reconociendo comportamientos
respetuosos de cuidado, corresponsabilidad
y proteccion del entorno y uso sostenible de
los recursos naturales, y expresando los
cambios positivos y negativos causados en el
medio por la acciéon humana.

2.2. Localizar y analizar espacialmente,
utilizando nociones basicas de cartografia y
representacion del espacio mediante mapas,
proyecciones y modelos digitales.

2.1.-Adoptar estilos de vida sostenible y
consecuentes con el respeto, los cuidados,
la corresponsabilidad y la proteccion de los
elementos y seres del planeta, a partir del
andlisis critico de la intervencién humana en
el entorno.

2.2. Adoptar una actitud emprendedora en
la busqueda, contraste y evaluacién de
propuestas para afrontar problemas
ecosociales, buscar soluciones y actuar para
su resolucion, a partir del analisis de las
causas y consecuencias de la intervencion
humana en el entorno.

2.3. Localizar y analizar espacialmente
lugares geograficos, utilizando nociones
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basicas de cartografia y representacion del
espacio mediante mapas, proyecciones y
modelos digitales, y herramientas basicas
para representar informacion en ellos como
gréficos, imagenes o tablas interactivas.

6.4. Identificar problemas ligados al
desarrollo sostenible, analizarlos y extraer
conclusiones.

CE.CS.3

Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural, analizando relaciones de causalidad, simultaneidad
y sucesion para explicar y valorar las relaciones entre diferentes elementos y acontecimientos.

Los saberes relacionados con esta competencia se desarrollan a lo largo de los tres ciclos de Educacidn Primaria y permiten al alumnado, a
medida que adquiera los aprendizajes, ampliar su capacidad para resolver sus dudas y conocer mejor el contexto cultural e histdrico en el que
vive. Se trata de un proceso continuado. Asi, la adquisicion de nociones espacio-tiempo, la orientacidn respecto al tiempo y su orientacion les
hara llegar a comprender la sucesidn de los acontecimientos y a tener una nocidn del tiempo histérico. La percepcion del alumnado cuando
llega a primaria esta ligada a unos ritmos subjetivos internos y externos caracteristicos de la vida de las personas, que debe completar hasta
alcanzar la comprensién de conceptos como sucesion, frecuencia, regularidad, ordenacién temporal o simultaneidad al finalizar la etapa de
educacion primaria. La construcciéon de nocién de tiempo histérico en Educacion Primaria va ligada a la construccion del concepto de tiempo
histérico. Asi, en primer ciclo el alumnado comienza a tomar conciencia de la regularidad de las actividades cotidianas, apareciendo la
capacidad de ordenar elementos temporales a pequeiia escala. Ademds, se alcanza progresivamente los principales sistemas de medicion del
tiempo (horas, dias, meses...). En segundo ciclo, numerosas capacidades nuevas van apareciendo: la aparicion de los aspectos ciclicos, la
coordinacidn de los distintos sistemas, y la utilizacién de marcas convencionales como soporte de razonamientos temporales. En tercer ciclo,
se produce la adquisicion de tiempo histdrico con la seriacidn cronoldgica de acontecimientos entendida como la capacidad de secuencias
acontecimientos del mas lejano en el tiempo al mds cercano y la adquisicién de las nociones complejas del tiempo histérico (cambio y
causalidad).

Primer Ciclo Segundo Ciclo Tercer ciclo
3.1. Ordenar temporalmente hechos del 3.1. Identificar hechos del entorno social y 3.1. Analizar relaciones de causalidad,
entorno personal, familiar y social y cultural | cultural y ordenarlos temporalmente simultaneidad y sucesidn entre diferentes
cercano, empleando nociones de medida y empleando las nociones de causalidad, elementos del medio social y cultural,
sucesion basicas y representaciones graficas | simultaneidad y sucesidon y utilizando situando cronoldgicamente los hechos u
adecuadas. representaciones graficas adecuadas. otras formas de representaciones graficas
3.2. Conocer personas y grupos sociales 3.2. Conocer personas, grupos sociales temporales.
relevantes de la historia y formas de vida del | relevantesy formas de vida de las 3.2. Conocer personas, grupos sociales
pasado relacionados con la historia familiar, | sociedades histéricas desde la Prehistoria relevantes y formas de vida,
local y del entorno social y cultural, hasta la actualidad, incorporando la acontecimientos y procesos relevantes de
incorporando la perspectiva de género. perspectiva de género y ubicandolas en su las sociedades histdricas desde la Prehistoria
3.3. Extraer informacién de fuentes etapa cronoldgica, distinguiendo hasta la actualidad, incorporando la
histdricas sencillas (testimonios orales de simultaneidad-sucesién y cambio- perspectiva de género, situandolas
familiares, objetos personales) de diferente permanencia. cronolégicamente e identificando rasgos
naturaleza. 3.3. Extraer informacién de fuentes significativos sociales en distintas épocas de
3.4. Localizar los hitos geograficos histéricas de diferente naturaleza la historia, distinguiendo simultaneidad-
principales en su entorno inmediato (barrio, | 3.4. Localizar los hitos geograficos sucesion, cambio-permanencia y
escuela). principales de su localidad y de Aragdn, estableciendo relaciones de interrelacién y
analizando sus fuentes de informacion, sus de causa-consecuencia sencillas.
modelos y estructuras espaciales (de 3.3. Extraer informacidn de fuentes
localizacidn, distribucidn, extensién, histdricas de diferente naturaleza
relacion...). comparandolas entre si.

3.4. Localizar los hitos geograficos
principales de Espafia y Europa, analizando
sus fuentes de informacidn, sus modelos y
estructuras espaciales (de localizacion,
distribucion, extensidn, relacion...).

CE.CS.4

Reconocer y valorar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y respeto por otras culturas y reflexionando sobre cuestiones
éticas, para contribuir al bienestar individual y colectivo de una sociedad en continua transformacion y al logro de los valores de la integracion
europea.

El fomento de la igualdad de género y la diversidad desde las aulas, especialmente con los nifios y las nifias de Educacion Primaria, es
imprescindible para eliminar la discriminacion en un futuro cercano. En primer ciclo, se valora que el alumnado agrupe informacidén acerca de
manifestaciones culturales del propio entorno y muestre actitudes que fomentan la igualdad de género y las conductas no sexistas
reconociendo modelos positivos en el entorno cercano. En segundo ciclo, el alumnado puede contribuir al bienestar individual y colectivo de
la sociedad, analizando la importancia demografica, cultural y econdmica de las migraciones en la actualidad, valorando la diversidad cultural
y laigualdad de género y mostrando empatia y respeto por las étnico-culturas, asi como valorar positivamente las acciones que fomentan la
igualdad de género y las conductas no sexistas reconociendo modelos positivos a lo largo de la historia. En tercer ciclo, se valora que los nifios
y nifias contribuyan al bienestar individual y colectivo y al logro de los valores de la integracién europea a través del conocimiento de los
procesos geograficos, historicos y culturales que han conformado la sociedad actual, valorando la diversidad étnico-cultural o afectivo-sexual,
la cohesion social, y mostrando empatia y respeto por las minorias y por la igualdad de género; asi como adoptar actitudes de igualdad de
género y conductas no sexistas, analizando y contrastando diferentes modelos en nuestra sociedad.
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Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Tercer ciclo

4.1. Recoger informacion acerca de
manifestaciones culturales del propio
entorno, mostrando respeto, identificando y
valorando su diversidad y riqueza, y
aprecidandolas como fuente de aprendizaje.
4.2. Reconocer modelos positivos en el
entorno cercano mostrando actitudes que
fomenten la igualdad de géneroy las

4.1. Analizar la importancia demografica,
cultural y econdmica de las migraciones en
la actualidad, valorando con respeto y
empatia el aporte de la diversidad cultural al
bienestar individual y colectivo.

4.2. Valorar positivamente las acciones que
fomentan la igualdad de género y las
conductas no sexistas reconociendo
modelos positivos a lo largo de la historia.

4.1. Analizar los procesos geograficos,
histdricos y culturales que han conformado
la sociedad actual, valorando la diversidad
etnocultural o afectivo-sexual y la cohesién
social y mostrando empatia y respeto por
otras culturas y la igualdad de género.

4.2. Adoptar actitudes de igualdad de
género y conductas no sexistas, analizando y
contrastando diferentes modelos en nuestra

conductas no sexistas.
sociedad.

CE.CS.5

Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y constructiva desde el respeto a los valores democrdticos, los derechos humanos y de
la infancia y los principios y valores de la Constitucion espafiola y la Unién Europea, valorando la funcion del Estado y sus instituciones en el
mantenimiento de la paz y la seguridad para generar interacciones respetuosas y equitativas, y promover la resolucion pacifica y dialogada
de los conflictos.

En la etapa de Educacion Primaria, es esencial que el alumnado profundice en el conocimiento de las principales instituciones y organizaciones
del medio local, provincial y nacional y sus funciones bdsicas. Asimismo, se promueve el conocimiento de las relaciones entre las personas,
las necesidades vy las instituciones, enfocando la atencién en las instituciones que pueden intervenir en diferentes situaciones de la vida
cotidiana.@En primer ciclo, el alumnado puede identificar y conocer responsabilidades, instituciones cercanas y normas basicas de circulacion
vial que promueven una buena convivencia. En segundo ciclo, los nifios y nifias estdn preparados para participar en las actividades de la
comunidad escolar de forma dialogada y democrética, conocer de forma critica las funciones de las instituciones identificadas en el ciclo
anterior y tomar conciencia de la importancia de la movilidad sostenible para desplazarnos por el entorno. En tercer ciclo, el alumnado es
capaz de explicar y ejercitar las principales normas, derechos, deberes y libertades que forman parte de la Constitucidn espafiola y de la de
Unidn Europea empleando un lenguaje inclusivo y no violento. Asimismo, los nifios y nifias de final de etapa estan capacitados para tomar
conciencia de la importancia de la movilidad sostenible de las personas en el entorno.

Primer Ciclo Segundo Ciclo Tercer ciclo

5.1. Establecer acuerdos de forma dialdgica 5.1. Realizar actividades en el contexto de la
y democratica como parte de grupos comunidad escolar, asumiendo

préximos a su entorno, identificando las responsabilidades y estableciendo acuerdos
responsabilidades y empleando un lenguaje | de forma dialogada y democraticay
inclusivo y no violento. empleando un lenguaje inclusivo y no

5.2. Identificar instituciones cercanas, violento.

sefialando y valorando las funciones que 5.2. Conocer los principales érganos de
realizan en pro de una buena convivencia. gobierno y funciones de diversas

5.3. Conocer e interiorizar normas basicas administraciones y servicios publicos,

para la convivencia en el uso de espacios valorando de forma critica su

publicos, especialmente como peatones o funcionamiento y gestion para la seguridad
como usuarios de los medios de locomocion, | integral ciudadanay la participacion
tomando conciencia de la importancia de la democratica.

movilidad segura, saludable y sostenible de 5.3. Interiorizar las normas bdasicas para el
tanto para las personas como para el uso de espacios publicos como peatones y
planeta. usuarios de los medios de locomocidn,
identificando las principales sefales de
trafico y tomando conciencia de la
importancia de la movilidad segura,
saludable y sostenible tanto para las
personas como para el planeta.

5.1. Resolver de forma pacifica y dialogada
los conflictos, promoviendo una interacciéon
respetuosa y equitativa a partir del lenguaje
inclusivo y no violento, explicando y
ejercitando principales normas, derechos,
deberes y libertades que forman parte de la
Constitucion espafiola, y de la de Unién
Europea, y conociendo la funcién que el
Estado y sus instituciones desempefian en el
mantenimiento de la paz y la seguridad
integral ciudadana y el reconocimiento de
las victimas de violencia.

5.2. Explicar el funcionamiento general de
los 6rganos de gobierno del Municipio, de la
Comarca, de las Comunidades Auténomas,
del Estado espafiol y de la Unién Europea,
valorando sus funciones y la gestién de los
servicios publicos para la ciudadania.

5.3. Conocer e interiorizar normasy
sistemas de seguridad como peatones,
usuarios de bicicletas, patinetes y de los
medios de locomocidn, conociendo las
sefales de trafico y tomando conciencia de
la importancia de la movilidad sostenible de
las personas.

CE.CS.6

Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, relacionadas con las Ciencias Sociales, utilizando diferentes fuentes, técnicas,
instrumentos y habilidades propias del pensamiento cientifico, para interpretary explicar hechos y fendmenos que ocurren en el medio natural,
social y cultural.

El desarrollo del pensamiento cientifico en el alumnado de Educacion Primaria se inicia con la exploracién del entorno a partir de la
observacidn sistematica del mismo. Las fuentes utilizadas para el desarrollo de habilidades de pensamiento histérico o geografico deben ser
sencillas y adecuadas al nivel de madurez del alumnado en los diferentes ciclos. En el primer ciclo se enfatiza en la formulacién de preguntas
que promuevan la curiosidad por el entorno que les rodea, incluyendo aspectos geograficos e histéricos de su localidad y su entorno y con
especial interés por el patrimonio cultural. En segundo ciclo, el alumnado ya pueden sobrepasare los limites de lo fisicamente accesible,
ampliandolo en el espacio y en el tiempo (a todas las etapas de la historia) para plantear indagaciones, busqueda de informacion, deduccion
de informacion a partir de fuentes de diferente naturaleza, etc. pero limitadas a cuestiones comprensibles para nifios y nifias en su rango de
edad, atendiendo para ello a los saberes basicos de cada ciclo.

Primer Ciclo | Segundo Ciclo Tercer ciclo
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6.1. Formular preguntas mostrando
curiosidad por el entorno mas préximo.
6.2. Buscar informacion sencilla de forma
guiada de diferentes fuentes segurasy
fiables, utilizandola en trabajos relacionados
con el medio natural, social y cultural.

6.3 Utilizar fuentes de diferente naturaleza
para realizar tareas sencillas de indagacidn,
sobre aspectos geograficos o histéricos
vinculados a su entorno préximo.

6.4. Presentar los resultados de las
indagaciones o trabajos escolares sobre
ciencias sociales de forma oral o grafica con
ayuda de un guion.

6.1 Formular preguntas mostrando
curiosidad por el medio natural, social y
cultural cercano.

6.2. Buscar informacién sencilla de forma
guiada procedente de recursos especificos
de las Ciencias Sociales, utilizandola en
trabajos relacionados con el medio natural,
social y cultural.

6.3 Utilizar fuentes de diferente naturaleza
para realizar tareas sencillas de indagacidn,
sobre aspectos geograficos o histdricos de
culturas representativas de las diferentes
etapas cronoldgicas.

6.4. Presentar los resultados de las
indagaciones o trabajos escolares sobre
ciencias sociales de forma oral o escrita
utilizando |éxico especifico basico de las
disciplinas de Ciencias Sociales.

6.1 Formular preguntas mostrando
curiosidad por el medio natural, social o
cultural y sus cambios a lo largo del tiempo.
6.2. Buscar informacién sencilla de forma
guiada procedente de recursos tecnolégicos
especificos de las Ciencias Sociales,
utilizdndola en trabajos relacionados con el
medio natural, social y cultural.

6.3 Utilizar y comparar fuentes de diferente
naturaleza para realizar tareas sencillas de
indagacion, sobre aspectos geograficos o
histdricos de culturas representativas de las
diferentes etapas cronoldgicas.

6.4. Presentar los resultados o conclusiones
de indagaciones o trabajos escolares,
utilizando Iéxico especifico de las ciencias
sociales y representaciones graficas propias
de estas disciplinas.

lll. Saberes basicos
11l.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Cultura cientifica: iniciacidn a la actividad cientifica en Ciencias Sociales.

Incluye saberes relacionados con la practica cientifica de las Ciencias Sociales, principalmente de la Geografia y de la
Historia. Este bloque debe ser trabajado de forma conjunta con los contenidos presentes en el bloque B, en el contexto
de situaciones de aprendizaje que impliquen el desarrollo de estas destrezas cientificas en general y del pensamiento
geografico e histdrico en particular. El trabajo procedimental con fuentes resulta imprescindible para ir sentando las
bases de un pensamiento critico y es la base de la actividad cientifica en Ciencias Sociales. Es importante comenzar a
deducir informacién a través del analisis sencillo de fuentes histéricas comprensibles de diferente naturaleza como
testimonios orales, objetos, monumentos, textos, obras de arte, etc. (Estepa, 2017; Egea Vivancos, Arias Ferrer y
Santacana i Mestre, 2018; Murphy, 2018; Clark y Parkes, 2020) y adquirir conocimientos basados en datos y en pruebas
empiricas sobre la organizacién social del espacio realizando una observacion sistemdtica del entorno. Esto ademas
permite trabajar destrezas cientificas, utilizando herramientas de busqueda de informacion y herramientas de
expresion especificas de las Ciencias Sociales como mapas tematicos e historicos, ejes cronoldgicos o lineas del tiempo,
graficos o el uso de determinados instrumentos de medida en geografia y recursos digitales como sistemas de
informacién geogréfica, entre otros.

B. Sociedades y territorios

La introduccion temprana y la presentacion al alumnado a formas de pensar y actuar para resolver problema socio-
ambientales es un modo de prepararles ante un futuro incierto en el que puedan modelar adecuadamente sus
acciones para el bienestar (OECD, 2020). El bloque B (Sociedades y Territorios) presenta cuatro bloques de saberes que
pretenden ayudar a las nifias y nifios a comprender y valorar criticamente nuestras acciones sobre el entorno social y
natural y actuar en consecuencia.

El bloque B1 (retos del mundo actual) incluye saberes relacionados el desarrollo de habilidades cientificas relacionadas
con el pensamiento espacial y la orientacidn, asi como otras destrezas especificadas en el bloque Al (observacion,
planteamiento de preguntas...). La progresion de estos saberes deberian partir de lo cercano, lo que percibe el
alumnado en su dia a dia y ampliando progresivamente la mirada: desde lo local a lo global. Los saberes vinculados
con la Geografia es interesante trabajarlos desde un modelo geo-instruccional siguiendo el paradigma actual de
cambio global y desarrollo sostenible. Fomentando las competencias geograficas como herramientas de conocimiento
sobre la sociedad y el territorio en todos los ciclos. El analisis conjunto de sociedad vy territorio, promueve en los
estudiantes de Educacidn Primaria la comprensién de los retos del mundo actual como los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, el cambio climdtico, la crisis energética, la despoblacién del interior peninsular, la contradiccién
demogriéfica entre envejecimiento y migraciones internacionales, la calidad de vida en las ciudades, la globalizacién
econdémica y las légicas espaciales de los procesos de produccién, transformacién y transporte, la organizacion
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territorial de Espafia y de Aragon o la importancia de la Unidn Europea ante el cambio geoestratégico mundial. Por
tanto, se vinculan también con saberes relacionados con los bloques B2 y B4.

El bloque B2 (Sociedades en el tiempo) se centra en la Historia, incluyendo el Arte y el Patrimonio, desarrollando el
pensamiento histérico y competencias histdricas. Asi a lo largo de los diferentes saberes se va trabajando una reflexion
sobre: a) el propio tiempo (sucesidn, simultaneidad, etc.), el cambio y la permanencia a lo largo del tiempo (qué cambia
y qué se mantiene); b) la relevancia y significacion histérica (por qué algo es importante en la Historia: ées
representativo de un periodo o civilizacion?, éafecté a muchas personas?, i provocé un cambio profundo, importante?,
ésus consecuencias se prolongaron en el tiempo?) y c) el principio de agencia (qué, quién o quiénes impulsan los
cambios), la multicausalidad (causas/consecuencias), etc. (Gémez, Miralles y Rodriguez, 2017; Metzger y MacArthur
Harris, 2018). Los saberes basicos vinculados a la Historia se organizan por ciclos en grados de complejidad de manera
siguiendo modelos de los denominados “en espiral” y de progresiones de aprendizaje (Ethier y Mottet, 2016;
Carretero, Berger y Grever, 2017). Asi, en primer ciclo se trabaja con la Historia y el entorno espacial vinculado a lo

|n

personal, lo familiar, lo local; en el segundo ciclo se aborda la Historia y el entorno ya introduciendo unas bases
cronoldgicas basicas de todas las etapas y civilizaciones destacadas en cada una de ellas pero incluyendo
temdticamente aspectos faciles de comprender por el alumnado como los modos de vida; y en tercer ciclo se consolida
ese conocimiento de etapas y de civilizaciones incluyendo aspectos de la organizacion politica o social y fenédmenos o
hechos y personajes destacados. Se incluye siempre como marco de referencia Aragdn y Espafia, pero atendiendo a
ese enfoque del entorno sociocultural se puede incorporar referencias que faciliten al alumnado la comprensién de
su contexto sociocultural o la comparacién con otros contextos o civilizaciones de cada época para valorar la relevancia
de los hechos o fendmenos histéricos o para completar una vision general de |as civilizaciones mas destacadas de cada
periodo histoérico y poder comprender algunas interacciones entre las diferentes culturas y sociedades . Los saberes
basicos no constituyen un listado exhaustivo para poder asi adaptarse al contexto del aulay al progreso de aprendizaje
del alumnado. Todo esto puede complementarse con un enfoque de la ensefianza en el que se incluyan actividades
que aprovechen la creatividad y la imaginacién del alumnado (Cooper, 2017; Percival, 2020) y con el trabajo con
fuentes historicas que se especifica en el bloque de cultura cientifica referido a las ciencias sociales.

Los bloques B3 (Alfabetizacion civica) y B4 (Conciencia ecosocial) se relacionan muy directamente on la formacién para
el ejercicio de la ciudadania, a través de la reflexion sobre contenidos de Ciencias Sociales y el estudio de sociedades
actuales e histéricas (Estepa, 2007; Barton y Levstik, 2009) corresponde a una educacioén para el ejercicio de una
ciudadania critica y responsable socialmente (Dominguez Sanz, 2022). El concepto de entorno sociocultural es basico
para comprender qué es lo cercano, que no se limita a una cercania fisica, que incluye, sino que engloba una cercania
social y cultural, lo cual permite superar enfoques localistas para ayudar al alumnado a comprender su entorno fisico,
social y cultural. El concepto de conciencia ecosocial incide en el compromiso social hacia cuestiones como los riesgos
ambientales, la responsabilidad ecosocial, los habitos de vida sostenible y los objetivos de desarrollo sostenible. Se
inicia la ensefianza por asuntos facilmente observables y presentes en el entorno cotidiano del alumnado hasta llegar
progresivamente a abordar problemas mds complejos y mas globales o generales. En este sentido la ensefianza de las
Ciencias Sociales resulta fundamental para introducir al alumnado en conceptos complejos, que en funcién de la
madurez podran ser comprendidos en edades mas avanzadas, como interdependencia, globalizacién, cambio climatico
o sostenibilidad, entre otros (Hunt, 2018). Vinculado al conocimiento del entorno, relacionado con el bloques A y
saberes de area de Ciencias de la Naturaleza, el cuestionamiento del uso que la sociedad hace de los recursos de la
Tierra a través de la valoracion de las actuaciones cotidianas individuales y colectivas, y de la valoracidn de la salud y
el bienestar del entorno préximo y ampliando la mirada hacia las consecuencias de nuestras acciones con el uso de
datos sencillos representados graficamente se puede ir introduciéndose de forma vinculada a muchos de los saberes
incluidos en esta materia y otras relacionadas.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

111.2.1. Primer ciclo de Educacion Primaria

A. Cultura cientifica: iniciacion a la actividad cientifica en Ciencias Sociales

Este bloque, abordado en compafiia de otros saberes del bloque B, introduce a los nifios y nifias en el desarrollo de destrezas cientificas
vinculadas la indagacion en el @mbito de las Ciencias Sociales, permitiendo su descubrimiento como ambito de investigacion e inicidndose en
la utilizacién de graficas especificas de la comunicacion cientifica de las Ciencias Sociales.
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Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Exploracion y observacion guiada del entorno fisico y social,
con especial interés en el patrimonio, el paisaje y la
organizacion de la localidad.

Inicio al trabajo con fuentes. Uso de objetos y artefactos de la
vida cotidiana como fuentes para reflexionar sobre el cambio
y la continuidad, las causas y consecuencias.

Inicio en la representacion grafica del espacio (lectura o Inicio
a la representacion grafica del espacio y del tiempo.
Utilizacién de mapas, croquis o planos sencillos o
visualizacién a través de sistemas de informacion geografica
como Google Earth o similares. Elaboracién de lineas
temporales sencillas, arboles genealdgicos, etc.

Se puede trabajar la historia y el patrimonio local mediante el uso de
las huellas de la historia en el entorno cercano del alumnado, a través
de la exploracion de la propia localidad y ampliar posteriormente al
contexto sociocultural incluyendo algunas manifestaciones o
elementos del patrimonio material e inmaterial aragonés y de las
culturas relacionadas con el alumnado, asi como de otras diferentes
para compararlas y contextualizarlas.

Se podrian disefiar diferentes exposiciones con fuentes tangibles
como una exposicién de la vida propia utilizando objetos de cuando
eran pequefios, una presentacion o exposicion fotografica
comparativa entre la infancia de sus abuelos y la suya, integrando
testimonios de los abuelos como fuentes orales y rescatando objetos
que puedan proporcionar informacién sobre cada época.

Se iniciard el trabajo basico sobre escalas y magnitudes Esto se
considera necesario para comprender cualquier concepto en su
contexto espacial. Por ejemplo, realizando representaciones del aula,
o de los elementos presentes en el patio del colegio, introduciendo
representaciones sencillas “vista de pdjaro”, que pueden
posteriormente observarse con el uso de aplicaciones como Google
Maps. Se puede trabajar conjuntamente con el drea de Ciencias de la
Naturaleza representaciones sencillas relacionadas con la localizacion
de puntos geograficos durante salidas de campo.

B. Sociedades y territorios

Este bloque recoge la introduccién al conocimiento del entorno del estudiante a partir de experiencias préximas a su realidad. Las categorias
espaciales y el inicio en la representacion se incluyen en el bloque C1. El bloque C2 incorpora la iniciacion en el aprendizaje de nociones
temporales y la historia a través del contexto cercano y local. El bloque C3 incorpora los recursos del entorno desde la perspectiva social. Por
ultimo, bloque C4, incluye el conocimiento del entorno con la observacién de paisajes y la formacién en habitos de vida sostenibles,

relacionados con la responsabilidad ecosocial.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1. Retos del mundo actual:

— Retos sobre situaciones cotidianas. Categorias espaciales.
Funciones basicas del pensamiento espacial y temporal para la
interaccion con el medio y la resolucion de situaciones de la vida
cotidiana. Itinerarios y trayectos, desplazamientos y viajes.

— Ladiversidad de las poblaciones en el entorno fisico y
sociocultural

En proyectos o tareas que impliquen la observacién del entorno, se
pueden realizar pequefios croquis o itinerarios, sean de espacios
conocidos como el aula o el patio o de itinerarios sencillos ligados a
las rutinas cotidianas o a salidas escolares.

Al abordar la diversidad cultural se puede iniciar con la propia
diversidad del aula y del barrio o pueblo. También puede abordarse
la diversidad de las poblaciones para diferenciar medio urbano o
rural. Es importante conocer la organizacion territorial de su
municipio: calles, barrios, centro/periferia, etc.

B.2. Sociedades en el tiempo:

— La percepcidn del tiempo. Categorias temporales bésicas. Medida
del tiempo en la vida cotidiana.

— Elciclo vital y las relaciones intergeneracionales.

— Recursos y medios analdgicos y digitales. Las fuentes orales y la
memoria colectiva. La historia local y la biografia familiar, hombres y
mujeres como sujetos de la historia.

— Las expresiones y producciones artisticas a través del tiempo. El
patrimonio material e inmaterial local y del contexto sociocultural
del alumnado.

En el aprendizaje de las nociones temporales se puede trabajar el
establecimiento de secuencias (antes, durante, después, sucesion,
simultaneidad, ayer, mafiana, pasado reciente y pasado lejano, etc.),
el calendario (dias de la semana, meses, estaciones, etc.). lLa
ordenacion temporal de secuencias gréficas es de alto interés en
estas edades. Se puede crear un calendario de clase en el que se
anoten los cumpleafios del alumnado, de manera que se trabajen
conceptos como los dias, meses y estaciones, asi como nociones
temporales como antes, durante o después de una forma motivadora
y relacionada con sus vidas, vinculandolo con saberes relacionados
con Ciencias de la Naturaleza.

Se trata de introducir el aprendizaje de la historia a través de lo
personal y cercano; de la historia propia y de la familia. Se podria
confeccionar una capsula del tiempo o abrir una de tiempos pasados
(si pudiera recrearse), disefiar una exposicion de fotografias
familiares de diferentes épocas; crear una revista o peridédico o
audiovisuales sobre un hecho o acontecimiento del pasado sencillo
de comprender o que pueda resultar de interés al alumnado (la
llegada del ser humano a la luna, por ejemplo, o un hecho de la
historia local) entrevistando a familiares que lo hayan vivido.

Se recomienda realizar salidas para conocer producciones artisticas y
patrimonio de diferentes épocas que estén en el entorno fisico del
alumnado y/o en los museos cercanos, asi como fomentar la
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participaciéon en celebraciones en las que se pueda observar el
patrimonio inmaterial (danzas, cantos, etc.).

B.3. Alfabetizacion civica:

— Lavida en colectividad. La familia. Diversidad familiar.
Compromisos, participacion y normas en el entorno familiar, vecinal
y escolar. Prevencidn, gestion y resolucién dialogada de conflictos.
— Habilidades emocionales (conciencia y regulacién emocional;
autovaloracidn) y comunicativas (verbales, no verbales, y
conversacionales; la escucha activa).

— Lavida en sociedad. Espacios, recursos y servicios del entorno.
Formas y modos de interaccién social en espacios publicos desde
una perspectiva de género.

— Identidad y diversidad cultural: existencia de realidades
diferentes y aproximacidn a las distintas etnoculturas presentes en
el entorno. La convivencia con los demas y el rechazo a las actitudes
discriminatorias. Cultura de paz y no violencia.

— Ocupacion y trabajo. Identificacidn de las principales actividades
profesionales y laborales de mujeres y hombres en el entorno.

— lgualdad de género y conducta no sexista.

— Seguridad vial. La ciudad como espacio de convivencia. Normas
basicas en los desplazamientos como peatones y usuarios de los
medios de locomocion.

Al trabajar en el bloque C2 la historia propia y familiar a través de
proyectos, se puede integrar facilmente en las mismas actividades
cuestiones relacionadas con la diversidad familiar y con la identidad
y diversidad cultural, al exponer y comentar las diferentes
producciones del alumnado.

La prevencion de conflictos implica trabajar en pequefios grupos
habilidades emocionales que son necesarias para el didlogo, el
respeto y para el posterior ejercicio de la ciudadania democratica.

La comprension de la diversidad étnico-cultural del entorno es un
aspecto clave, que también abordarse desde el tratamiento de la
historia familiar.

La exploracién del entorno fisico y social es una actividad
fundamental en la que las salidas del aula juegan un papel primordial,
que puede vincularse a la comprension del espacio, relacionado con
saberes del bloque C1, trabajando itinerarios, croquis o
planos/mapas sencillos, representacion gréfica del entorno o
utilizacién de recursos informaticos de Sistemas de Informacion
Geografica como Google Maps o la Infraestructura de Datos
Espaciales (IDE) Didactica del Instituto Geografico de Aragdn para
comparar las representaciones realizadas.

Los talleres précticos de seguridad vial son otra actividad muy
recomendable que puede trabajarse desde la realidad del alumnado.
Por ejemplo, realizando salidas por las inmediaciones del centro y
aprovechdndolas para reconocer y cumplir las normas de seguridad
vial y fomentando una visidn critica del cumplimiento de las mismas.
Otros ejemplos de cémo trabajar la seguridad vial pueden consultarse
en Rubio y Solari (2021)

B.4. Conciencia ecosocial:

— Conocimiento de nuestro entorno. Paisajes naturales y paisajes
humanizados, y sus elementos. La acciéon humana sobre el medio y
sus consecuencias.

— Relacién entre el ser humano y el medio.

— Responsabilidad ecosocial. Acciones para la conservacion, mejora
y uso sostenible de los bienes comunes. El maltrato animal y su
prevencién.

— Estilos de vida sostenible. El uso responsable del agua, la
movilidad segura, saludable y sostenible, y la prevencion y gestion
de los residuos.

Los itinerarios didacticos y las salidas fuera del aula, resultan muy
interesantes para comprobar in situ, la riqueza paisajistica y
patrimonial del entorno mdas cercano. Se puede proponer la
realizacion de representaciones que permitan identificar elementos
del paisaje.

A su vez, de forma guiada se pueden valorar las necesidades del
barrio en el que se inscribe su centro o del propio patio de recreo. Por
ejemplo, valorar donde estan dispuestas las papeleras en el patio,
cuantos arboles hay, entre otros elementos y representarlo. Valorar
aspectos que se pueden mejorar (disposicion de las papeleras, tipo,).
También se puede trabajar a través del juego con el apoyo de
herramientas ya desarrolladas para conocer los 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible que las Naciones Unidas ofrece en su pdgina
web.

Los hébitos de vida sostenible pueden plantearse en este ciclo sobre
el cuestionamiento del uso que hacen de determinados materiales de
su entorno cotidiano, vinculado Ciencias de la Naturaleza y su bloque
A3. Por ejemplo, trabajar desde la identificacion de los materiales
presentes en los restos del “almuerzo”, valorar el contenedor al que
tirar esos materiales o modos en los que reutilizarlos en el contexto
escolar. También se pueden plantear actividades como hacer papel
reciclado.

La idea de salud personal y su relacion con la salud del entorno puede
ser otro modo de trabajar los estilos de vida sostenibles y la
responsabilidad ecosocial, relacionandose con saberes del bloque A2
de Ciencias de la Naturaleza. Por ejemplo, a través de preguntas
como ¢qué necesitamos para sentirnos bien?, équé nos aporta el
medio?, ¢y nosotros a él?

111.2.2. Segundo ciclo de Educacion Primaria

A. Cultura cientifica: iniciacion a la actividad cientifica en Ciencias Sociales

En segundo ciclo los procesos de indagacion vinculados a la actividad cientifica de las Ciencias Sociales en general y de la Geografia y la Historia
en particular, se complican progresivamente superando el marco del entorno mas cercano para abordar a través de diferentes fuentes de
informacion temas relacionados con territorios mds amplios y sociedades de diferentes épocas histdricas.
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Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Iniciacion a la investigacion y a los métodos de trabajo para la
realizacion de proyectos, que analicen hechos, asuntos y temas de la
vida cotidiana o de relevancia actual desde una perspectiva
histérica, contextualizdndolos en la época correspondiente desde la
Prehistoria a la Edad Contemporanea, como son la supervivencia y la
alimentacion, la vivienda, los intercambios comerciales (de donde
viene el dinero, los trabajos no remunerados), la explotacion de
bienes comunes y recursos, los avances técnicos.

— Las fuentes histéricas: clasificacion y utilizacidn de las distintas
fuentes (orales, escritas, patrimoniales) como via para el andlisis de
los cambios y permanencias en la localidad a lo largo de la historia.
Las huellas de la historia en lugares, edificios, objetos, oficios o
tradiciones de la localidad.

— Larepresentacion grafica del espacio y del tiempo. Comparacion
de mapas y planos de diferentes escalas. Representaciones graficas
y visuales del clima y los paisajes. Las Tecnologias de la Informacién
Geogréfica (TIG).

Se pueden realizar investigaciones escolares (buscando
documentacion, entrevistando a personas de su entorno social, etc.)
sobre acontecimientos o personas histéricamente relevantes en su
localidad o comunidad autdnoma, reflexionando sobre su relevancia
histérica y los cambios y continuidades que supusieron. En este tipo
de trabajo se recurrird necesariamente a uso de fuentes histéricas de
diferente naturaleza (escritas, orales, objetuales...) y también se
aprovechard como recurso el patrimonio natural y cultural material e
inmaterial, prestando especial atencidn al arte y fomentando el uso
didactico de museos, centros de interpretacion y parques culturales.
También pueden realizarse pequefios trabajos de indagacion sobre
cuestiones socialmente relevantes como el cambio climatico y los
riesgos ambientales, o el respeto a los derechos humanos, siempre
recurriendo al uso de diferentes fuentes de informacion.

Se recomienda comenzar a utilizar medios tecnoldgicos para la
obtencién y consulta de informacidén, asi como para apoyar la
presentacion oral de trabajos e iniciarse en el uso de tecnologias de
informacion geografica.

El clima y el paisaje no pueden separarse de saberes bdsicos
relacionados con el tiempo atmosférico. La combinacidén de
representaciones como los climogramas, a partir de datos registrados
con el uso de instrumentos, hacen que este bloque se complemente
intensamente con el bloque A4 de Ciencias de la Naturaleza. Para la
representacion grafica del tiempo se trabajaran con ejes o lineas
temporales que permitan observar la sucesidn y simultaneidad de
civilizaciones o de acontecimientos destacados.

B. Sociedades y territorios

En este ciclo se da un pequefio salto en la perspectiva desde la que observar las Sociedades y Territorios, buscando ciertas relaciones causales
sencillas, evaluando y emitiendo explicaciones sobre cambios observados. Del mismo modo, se amplia la mirada a otros lugares, explorando
las huellas de la historia y a la organizacion politica, social y territorial. Los habitos de vida sostenibles se vinculan con saberes de otros bloques

desde la perspectiva de salud de nuestro entorno.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1. Retos del mundo actual:

Conocimiento del espacio. Representacion de la Tierra a través del
globo terraqueo, los mapas y otros recursos analdgicos y digitales.
Mapas y planos en distintas escalas. Técnicas de orientacién
mediante la observacién de los elementos del medio fisico y otros
medios de localizacion espacial.).

— Elclimay el paisaje-gréfica. Relacidn entre las zonas climaticas y
la diversidad de paisajes. El medio fisico de Aragon. Distribucion
territorial de Aragén.

— Retos demograficos. Ocupacidn y distribucion de la poblacién en
el espacio y analisis de los principales problemas y retos
demograficos. Representacion grafica y cartogréfica de la poblacion.
La organizacion del territorio en Aragdn y rasgos bdsicos de Espafia y
en Europa.

— Desigualdad social y acceso a los recursos. Usos del espacio por
el ser humano y evolucidn de las actividades productivas. El valor, el
control del dinero y medios de pago. De la supervivencia a la
sobreproduccion.

Se recomienda trabajar los contenidos geograficos desde el
paradigma actual de cambio global y desarrollo sostenible. disefiando
actividades conjuntas que vinculen los saberes de los bloques B1, B3
y 4, muchos de los cuales son complementarios e inciden en las
mismas cuestiones desde perspectivas diferentes.

B.2. Sociedades en el tiempo:

— Eltiempo histérico. Nociones temporales y cronologia.
Representacion grafica del tiempo (lineas del tiempo y ejes
cronoldgicos).

— Ubicacién temporal de las grandes etapas histéricas en ejes
cronoldgicos. Caracteristicas civilizaciones y sociedades
representativas de las grandes etapas cronoldgicas, profundizando
en las referentes a Espafia y Aragon.

— La accién de las mujeres y los hombres como sujetos en la
historia. Interpretacién del papel de los individuos y de los distintos
grupos sociales, relaciones, conflictos, creencias y condicionantes en

Se trata de iniciarse en el conocimiento de la historia aprendiendo los
grandes bloques cronolégicos e integrando en ellos culturas
representativas, ademds de centrarse en Espafia y Aragdn como
referentes fundamentales. Para ello se recomienda trabajar aspectos
de la vida cotidiana y los modos de vida que resulten sencillos de
comprender y que tengan una relevancia histérica (alimentacion,
vivienda, indumentaria, organizacion social, papel y relaciones de los
diferentes grupos/colectivos sociales, relaciones comerciales,
trabajo, avances técnicos, inventos y descubrimientos, bienes
comunes y recursos, expresiones artisticas, etc.).

Resulta recomendable utilizar fuentes histéricas de diferente
naturaleza y los recursos del entorno propio del alumnado, tanto
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cada época histdrica. Las personas como agentes/motor de los
cambios.

— Introduccion a las expresiones artisticas y culturales y su
contextualizacion histodrica, incluyendo una perspectiva de género.
La funcion del arte y la cultura en el mundo a lo largo de las
diferentes etapas histéricas-

— Ejemplos destacados del patrimonio natural y cultural de Aragoén.

Los espacios protegidos, culturales y naturales, parques culturales y
elementos patrimoniales protegidos. Patrimonio material e
inmaterial. Su uso, cuidado y conservacion.

fisico como cultural para favorecer un aprendizaje significativo y que
permita comprender a los nifios y nifias su propio contexto, dando
valor asi a las huellas de la historia en la localidad y también
relacionarlo con otros lugares o culturas para superar una perspectiva
localista, en especial con culturas que no sean ajenas al alumnado
bien por estar relacionadas con su entorno social o por ser conocidas
por los medios de comunicacién y cultura popular contemporanea.
Ademds de trabajar expresiones cronoldgicas ligadas como siglos
expresados en nimeros romanos, milenio, a.C/d.C (e inexistencia en
cronologia del afio 0), calendario, era, etc., se recomienda que con
estos temas se trabajen regularmente conceptos como
simultaneidad-sucesion; cambio-permanencia y que al reflexionar
sobre los cambios se plantee al alumnado su relevancia histdrica, sus
causas y consecuencias o el papel de las personas en estas
transformaciones, pudiendo destacar la accion de diferentes grupos
o individuos, siempre a con actividades sencillas al tratarse de una
iniciacion.

B.3. Alfabetizacion civica:

— Compromisos y normas para la vida en sociedad.

— Las costumbres, tradiciones y manifestaciones etnoculturales del
entorno. Respeto por la diversidad cultural, los derechos humanos y
la cohesidn social. La cultura de paz y no violencia.

— La organizacidn politica y territorial de Aragdn y rasgos basicos
de Espafia.

— Organizacion y funcionamiento de la sociedad. Las principales
instituciones y entidades del entorno local, regional y nacional y los
servicios publicos que prestan. Estructura administrativa de Aragén
y aspectos basicos de la Espaiia.

— Seguridad vial. La ciudad como espacio de convivencia. Normas
de circulacion, sefiales y marcas viales. Movilidad segura, saludable
y sostenible como peatones y usuarios de los medios de
locomocioén.

Trabajar los saberes y competencias geograficas, ya que es a través
de ellos cuando se desarrolla la ciudadania espacial, que por ende es
una ciudadania civica y democratica en la vida diaria y en la red. Los
Sistemas de Informaciéon Geogréfica, y la competencia ciudadana
permiten actuar como ciudadanos responsables y participar
plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensidn
de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y
politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos de su
comunidad auténoma y su pais, el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania sostenible. Incluye la
alfabetizacidn civica, la adopcidn consciente de los valores propios de
una cultura democrética fundada en el respeto a los derechos
humanos, la reflexién critica acerca de los grandes problemas éticos
de nuestro tiempo, y el desarrollo de un estilo de vida sostenible
acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030.

B.4. Conciencia ecosocial:

— Riesgos ambientales y el cambio climético. Introduccién a las
causas y consecuencias del cambio climatico y los riesgos
ambientales, y su impacto en los paisajes de la Tierra. Medidas de
mitigacién y adaptacion.

— Responsabilidad ecosocial. Ecodependencia e interdependencia
entre personas, sociedades y medio natural.

— Ciudadania geografica espacial.

— Desequilibrios territoriales

— Latransformacion y la degradacidn de los ecosistemas naturales
por accién humana. Conservacion y proteccién de la naturaleza. El
maltrato animal y su prevencion.

— Estilos de vida sostenible. El consumo responsable, el uso del
agua y la energia, la movilidad sostenible y la gestién de los
residuos.

Este bloque presenta una gran vinculacion con saberes relacionados
con el resto de bloques dentro de la materia. Se deben abordar los
contenidos contextualizados y aplicados; de forma innovadora y
constructiva; centrada en la mejora ambiental, el desarrollo social y
la economia sostenible y fundamentada en la interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad para desarrollar una conciencia sistémica. Su
metodologia se debe enfocar al desarrollo de los siguientes objetivos
actitudinales: aprender a aprender, aprender a conocer; aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.

Los habitos de vida sostenible, pueden enmarcarse desde la idea de
salud (personal, medioambiental, social, ...). Preguntas como, por
ejemplo, ¢como puedo cuidar mi entorno préximo (mi clase, el rio de
mi ciudad, el patio del colegio...)? invitan a evaluar el consumo, uso y
la gestion de los recursos.

Las consecuencias de determinadas acciones diarias sobre la salud de
las personas écomo afecta el plastico a la salud del rio?, ¢de dénde
viene el agua que sale de este grifo? Y otras relacionadas con la
responsabilidad ecosocial pueden ser trabajadas en este bloque y
relacionarlas con saberes incluidos en el drea de Ciencias de la
Naturaleza.

111.2.3. Tercer ciclo de Educacion Primaria

A. Cultura cientifica: iniciacion a la actividad cientifica en Ciencias Sociales

En tercer ciclo las actividades de indagacidn-investigacion de las Ciencias Sociales crecen en complejidad con el fin de iniciar el desarrollo del
pensamiento critico. Resulta fundamental para ello la comparacién de informacién proporcionada por diferentes fuentes. La reflexion sobre
causas y consecuencias se inicia también en este ciclo aunque en un nivel basico adecuado a la edad del alumnado. Las tecnologias se integran
en practicamente todas las fases de los trabajos de indagacidn, tanto como herramientas de obtencién de informacién como para tratar los

datos obtenidos o para crear presentaciones tematicas.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Aplicaciéon de competencias del pensamiento historico.

Se potenciard la reflexién sobre sucesidon-simultaneidad,
causa/multicausalidad-consecuencia, cambio-continuidad, principio
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Las fuentes histdricas: clasificacion y utilizacién de fuentes de
distinta naturaleza (orales, escritas, materiales, iconograficas, etc).

— Representacion grafica, visual y cartografica a través de medios y
recursos analégicos y digitales usando las Tecnologias de la
Informacidn Geografica (TIG). Representacion grafica del tiempo
(lineas temporales, mapas histéricos, etc.)

de agencia (papel de individuos y grupos en los cambios) y relevancia
histéorica de los hechos y procesos estudiados, siempre con
actividades sencillas, adecuadas al nivel de madurez del alumnado.
Asi pues, las tareas de tematica histérica irdn introduciendo este tipo
de reflexiones para que el alumnado se inicie en las competencias del
pensamiento historico.

En uso de fuentes escritas, orales y objetuales y el aprovechamiento
del patrimonio material e inmaterial del entorno fisico y social del
alumnado para el tratamiento de temas de la Historia de Aragén y de
Espafia. La comparacion de la informacidn proporcionada por
diferentes fuentes puede iniciarse en este ciclo para potenciar la
formacién del pensamiento critico.

La interpretacion de los mapas empleados en las predicciones del
tiempo o la elaboracién de climogramas en clase y su interpretacién,
permite comparar lo que sucede en diferentes zonas de la Tierray su
relacion con los seres vivos que habitan en esas zonas y sus
necesidades, por lo que se puede trabajar conjuntamente con
saberes del area de Ciencias de la Naturaleza. Para iniciarse en la
lectura de mapas teméticos e histéricos, dada la edad del alumnado,
se recomienda proporcionar pautas claras y sencillas y seleccionar
mapas de escasa complejidad.

Si el contexto y las caracteristicas del grupo y del alumnado lo
permitieran, se podria comenzar a trabajar en la elaboracién de
graficos estadisticos o de otro tipo de representaciones ligadas a
contenidos de ciencias sociales a través de medios informaticos.

B. Sociedades y territorios

En este ciclo el Bloque B1, Retos del mundo actual, en continuidad con saberes abordados en ciclos anteriores, plantea una vision sistémica y
el uso de estrategias de localizacidn espacial y orientacion. En este ciclo el aprendizaje de la historia se centra en hechos, acontecimientos y
procesos historicos relevantes y en el papel de las personas en los mismos, lo que permite relacionar saberes vinculados con la cultura de la
paz, la diversidad. Es basico que al concluir la educacion primaria el alumnado cuente con un esquema bdsico de sucesion de civilizaciones
conociendo sus caracteristicas bdsicas y su ordenacidn cronoldgica y unos conocimientos bdsicos de la historia de Aragén y de Espaiia. La
integracion de saberes trabajados en ciclos anteriores permite trabajar desde una perspectiva sistémica la responsabilidad ecosocial,
pudiéndose trabajar a través de proyectos de ciencia ciudadana de forma interdisciplinar.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1. Retos del mundo actual:

— Elclimay el planeta. Introduccidn a la dindmica atmosféricay a
las grandes areas climdaticas del mundo. Los principales ecosistemas
Yy sus paisajes.

— El entorno natural. La diversidad geografica de Espafia y de
Europa.

— Migraciones y diversidad cultural. Las principales variables
demograficas y su representacion grafica. Los comportamientos de
la poblacion y su evolucién. Los movimientos migratorios y
apreciacion de la diversidad cultural. Contraste entre zonas urbanas
y despoblacién rural.

— Ciudadania activa. Fundamentos y principios para la organizacién
politica y gestion del territorio en Espafia y Europa. Participacion
social y ciudadana. Ciudadania europea.

— lgualdad de género y conductas no sexistas. Critica de los
estereotipos y roles en los distintos dmbitos: académico,
profesional, social y cultural. Acciones para la igualdad efectiva de
mujeres y hombres.

Trabajar los contenidos geograficos desde el paradigma actual de
cambio global y desarrollo sostenible. Fomentando las herramientas
geograficas para el conocimiento sobre la sociedad y el territorio en
adaptados a los tres niveles educativos, de tal forma que los
estudiantes comprendan los retos del mundo actual como los
Objetivos de Desarrollo Sostenible, el cambio climatico, la crisis
energética, la despoblacidn del interior peninsular, la contradiccion
demografica entre envejecimiento y migraciones internacionales, la
calidad de vida en las ciudades, la globalizaciéon econédmica vy las
légicas espaciales de los procesos de produccion, transformacion y
transporte, la organizacion territorial de Espafia o la importancia de
la Unidn Europea ante el cambio geoestratégico mundial.

Resulta importante conocer la organizacion territorial de Espafia, la
importancia de la Unidon Europea ante el cambio geoestratégico y la
geopolitica.

B.2. Sociedades en el tiempo:

— Acontecimientos y procesos histéricos relevantes en la historia
del mundo desde la Prehistoria a la actualidad, el papel
representado por los sujetos histéricos (individuales y colectivos),
acontecimientos y procesos.

— Principales hitos de la evolucién histérica de Aragdn y de Espafia
— El patrimonio natural y cultural material e inmaterial de Aragény
Espafia como bien y recurso; su uso, cuidado y conservacion.

— El papel de las mujeres en la historia y los principales
movimientos en defensa de sus derechos. Situacion actual y retos de

En este ciclo el aprendizaje de la historia se centra en hechos,
acontecimientos y procesos histéricos relevantes y en el papel de las
personas en los mismos. El alumnado cuenta ya con un marco
cronoldgico y una idea de los modos de vida que permite, ya con una
madurez mayor, profundizar en cuestiones mas complejas como las
formas de gobierno o formacion y evolucidon de las naciones, por
ejemplo, siempre teniendo en cuenta que al tratarse de alumnado de
primaria se trata siempre de una iniciacion a estas tematicas.

El estudio de acontecimientos y procesos histéricos incluira
especificamente temas de Historia de Aragdn y de Espafia, aunque no
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futuro en la igualdad de género. Otros movimientos en defensa de
los derechos de diferentes colectivos sociales.

— Profundizacion en la funcidn del arte y la cultura. Las expresiones
artisticas y culturales y su contextualizacion histérica, incluyendo
una perspectiva de género.

— La memoria democratica. Analisis multicausal del proceso de
construccidn de la democracia en Espafia. La Constitucion de 1978.

se limitara a estos para incorporar una visién global de las grandes
civilizaciones histéricas. Incluird también cuestiones vinculadas a la
lucha por los derechos sociales

Se puede trabajar de una manera sistematica por civilizaciones o
culturas en orden cronoldgico, como es habitual. Pero el curriculo
permite también programar de una manera mds globalizada vy
temadtica para abordar la evolucién de diferentes procesos a lo largo
del tiempo como los sistemas de gobierno (donde se incluiria la
construccion de la democracia en Espafia) o la lucha por los derechos
sociales (abordando entre otros los movimientos por la defensa de
los derechos de las mujeres), o los movimientos artisticos. Se pueden
realizar estudios sencillos sobre cémo se refleja el paso del tiempo y
las distintas culturas y civilizaciones en la localidad o comunidad
auténoma, haciendo uso del patrimonio y analizando, para ello,
diferentes fuentes histdricas. Por ejemplo, presentar imagenes de la
localidad en diferentes épocas para analizarlas e identificar los
cambios y permanencias.

Asimismo, se debe iniciar la comprension de los diferentes contextos
histéricos en los que se enmarcan los acontecimientos y procesos
objeto de estudio. Se pueden presentar a los estudiantes diferentes
fuentes histdricas sobre la vida en una determinada época para que,
tras su analisis, redacte una entrada de un diario personal en el que
explique cémo habria sido su vida en dicha época, iniciandose asi en
la perspectiva histdrica. Se puede trabajar también desde diferentes
contextos histdricos y su relacidn con la evolucion de determinados
conocimientos cientificos o el papel de las mujeres en la Ciencia,
relaciondndolo con saberes de otras areas.

B.3. Alfabetizacion civica:

— Historia y cultura de las minorias étnico-culturales presentes en
nuestro pais, particularmente las propias del pueblo gitano.
Reconocimiento de la diversidad cultural y linglistica de Aragény de
Espafia.

— Los principios y valores de los derechos humanos y de la infancia
y la Constitucion espafiola, derechos y deberes de la ciudadania. La
contribucién del Estado y sus instituciones a la paz, la seguridad
integral y la cooperacion internacional para el desarrollo.

— La cultura de paz y no violencia. El pensamiento critico como
herramienta para el andlisis de los conflictos de intereses. El
reconocimiento de las victimas de la violencia.

— La organizacidn politica. Principales entidades politicas y
administrativas del entorno local, autonémico y nacional en Aragén
y Espafia. Sistemas de representacion y de participacion politica.

— Foérmulas para la participacion de la ciudadania en la vida publica
en Aragon, Espafia y Europa.

— Aragon, Espafia y Europa. Las principales instituciones de Aragon,
Espafia y de la Union Europea, e sus valores y de sus funciones. Los
dmbitos de accion de las instituciones autondmicas, estatales y
europeas y su repercusion en el entorno.

La cultura de la paz y de la no violencia se puede trabajar
conjuntamente con hechos o fendmenos histéricos que puedan
considerarse hitos para la paz, como el Compromiso de Caspe o el fin
de la esclavitud y del Aparheid.

Trabajar los saberes y competencias geogréficas, a ya que es a través
de ellos cuando se desarrolla la ciudadania espacial, que por ende es
una ciudadania civica y democratica en la vida diaria y en la red. Los
Sistemas de Informacidn Geogréfica, el Big Data, y la competencia
ciudadana permiten actuar como ciudadanos responsables y
participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprensién de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas,
juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos de Espafia y la Unidn Europea, el compromiso activo
con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania sostenible. Incluye
la alfabetizacion civica, la adopcidon consciente de los valores propios
de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos
humanos, la reflexién critica acerca de los grandes problemas éticos
de nuestro tiempo, y el desarrollo de un estilo de vida sostenible
acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030.

B. 4. Conciencia ecosocial:

— El cambio climatico de lo local a lo global: causas y
consecuencias. Medidas de mitigacién y adaptacion.

— Responsabilidad ecosocial. Ecodependencia, interdependencia e
interrelacion entre personas, sociedades y medio natural.

— El desarrollo sostenible. La actividad humana sobre el espacio y la
explotacion de los recursos. La actividad econdmica y la distribucién
de la riqueza: desigualdad social y regional en el mundo y en Espafia.
Los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

— Economia verde. La influencia de los mercados (de bienes,
financiero y laboral) en la vida de la ciudadania. Los agentes
econdmicos y los derechos laborales desde una perspectiva de
género. El valor social de los impuestos. Responsabilidad social y
ambiental de las empresas. Publicidad, consumo responsable
(necesidades y deseos) y derechos del consumidor.

— Estilos de vida sostenible: los limites del planeta y el agotamiento
de recursos. La huella ecoldgica.

El tercer ciclo se debe fomentar lo conceptual y procedimental para
que el alumnado comprenda los retos del mundo actual, los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, la emergencia climatica y los desastres
naturales, la crisis energética, la despoblacion del interior peninsular,
la contradiccion demografica entre envejecimiento y migraciones
internacionales, la calidad de vida en las ciudades y el problema de la
vivienda, la globalizacion econdmica y las légicas espaciales de los
procesos de produccién y aumento de las desigualdades, la
organizacion territorial de Espafia, la importancia de la Union
Europea ante el cambio geoestratégico y la geopolitica mundial, entre
otros.

Durante este ciclo se deben plantear actividades con un enfoque
amplio en el que entran de lleno contenidos abiertamente
transversales, como son las relaciones entre las sociedades y el medio
ambiente y el territorio.

Se debe promover el pensamiento del proceso critico y democratico
sobre nuestra problematica sociedad actual (insostenible, violenta y
democraticamente mejorable). Es un aprendizaje que implica
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— Agenda Urbana. El desarrollo urbano sostenible. La ciudad como | reflexion, capacitacion y accién, que tiene un fuerte componente de
espacio de convivencia. educacion para el futuro.

Basarse en la educacion en sostenibilidad que es participativa y da
sensacion de poder, ya que cada cual puede actuar por el cambio; es
liberadora y continua, y es necesaria para las posibilidades y los
peligros que presenta el emergente mundo posmoderno.

Preguntas como ¢ por qué se dice que el cambio climdtico es una crisis
climatica?, icomo afecta la pesca y cdmo pescamos a la salud de los
océanos? (Martinez-Pefia y Gil-Quilez, 2005) pueden ser el punto de
partida para evaluar las causas y posibles consecuencias del cambio
climatico. Se pueden construir climogramas con el uso de datos y
realizar comparativas sobre las diferencias en lugares proximos y
lejanos. Asimismo, se pueden realizar actividades en las que se
comparen costumbres y gastos y usos de diferentes recursos
energéticos desde el punto de vista histérico: écémo vivian hace 60
afios?, ¢como vivimos ahora?

La valoracion de nuestras acciones sobre el entorno puede ser
abordadas desde actividades de argumentacion vinculadas con el
drea de Ciencias de la Naturaleza que permitan al alumnado pensar
desde diferentes perspectivas. También pueden realizarse en el
contexto de proyectos relacionados con ciencia ciudadana.
Aplicaciones como RiuNet para evaluar la salud ecoldgica de un rio,
Mosquito Alert para evaluar el tipo de mosquitos, posibles
transmisores de enfermedades, en nuestra zona.

IV. Orientaciones didacticas
IV.1. Sugerencias metodoldgicas

Se recomienda trabajar en gran medida a través de proyectos, talleres y actividades de indagacion escolar en los
distintos saberes incluidos en la materia; fomentar el trabajo cooperativo y utilizar medios audiovisuales e interactivos
para actividades de motivacién y de refuerzo, pudiendo recurrir a documentales, dibujos animados educativos,
peliculas, etc. adecuadas al rango de edad del alumnado. Asi, es recomendable la utilizacion del trabajo cooperativo
como metodologia vertebradora, todo lo relativo tanto a la realizacion de proyectos como al desarrollo de pequefias
investigaciones mediante el uso del didlogo, el debate, la resolucidon de conflictos y habilidades sociales como la
asuncion de responsabilidades en grupo, aceptacion y elaboracién de normas de convivencia.

El enfoque educativo del medio implica un concepto vivencial, intimamente ligado a las experiencias del sujeto y el
enfoque globalizador enlaza todos los temas a tratar con otras areas del curriculo. Aunque se parta del entorno
préximo en el que vive el alumnado, el conocimiento no debe limitarse al entorno local, debe de transcender a una
visidn mds amplia, valorando la interrelacion entre el sistema social y el entorno natural.

El aprendizaje del alumnado a lo largo de la etapa educativa debe ser vivencial, experiencial y practico. Enlazar la teoria
a la practica de ese concepto es lo que le va a permitir recordarlo y asimilarlo, construyendo modelos mentales sobre
los saberes implicados cada vez mas complejos. De esta manera, el estudiante es un agente activo, cognitivamente
hablando, en su aprendizaje a través de a través de la exploracidn, el planteamiento de preguntas, la busqueda de
soluciones a problemas sencillos, entre otros. Para todo ello se necesita tiempo. Uno de los errores que hay en
educacion es la falta de tiempo para poder realizar proyectos. Esto impide que el alumnado que presenta dificultad
pueda asentarlo y asimilarlo, y el alumnado con mayor capacidad pueda ampliarlo.

Se debe buscar una formacién eminentemente practica que combina enfoques centrados en el desarrollo de practicas
cientificas, flip teaching, el desarrollo de proyectos de disefio, el trabajo de campo integrando geocaching, trabajo
colaborativo y aprendizaje basado en proyectos (ABP) y en problemas (ABPr). Como recursos para su desarrollo se
pueden emplear, simuladores digitales sencillos y Sistemas de Informacion Geografica (SIGs) cdmo herramienta para
empoderar al alumnado hacia el cambio, geolocalizando los problemas y planteando modelos geograficos que puedan
solucionarlos. De este modo se adquieren contenidos geograficos a través de localizar elementos y entidades en el
espacio relacionados con cualquier tema o area de conocimiento, pues permite observar relaciones y tendencias de
los elementos o entidades de las mismas sobre el territorio. Pero a su vez, a través de la realizacién de los casos
practicos se adquieren competencias necesarias para cualquier ciencia, como son las competencias en tecnologias
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entre las que destacan los contenidos relacionados con SIGWeb, “SIG movil” y programacion integrada en SIG
(Lovelace et al., 2016, GIS Geography, 2019).

La ensefianza puede ser abordada desde la realizacién de investigaciones y priorizando en primer y segundo ciclo el
aprendizaje basado en el entorno (“Place Based Education”) iniciando por el contexto local y sociocultural en los
primeros afios y ampliando progresivamente a otras realidades. No obstante, desde el primer momento se pueden
establecer comparaciones entre el contexto local y otros, para superar enfoques meramente localistas. De hecho, se
utiliza la nocién de contexto fisico y sociocultural para poder incorporar aprendizajes sobre aquellos espacios fisicos o
sociales cercanos a la experiencia del alumnado, que forman parte de su “espacio vivencial”’, que, aunque no sean
fisicamente cercanos, conocen por viajes, relatos familiares, cultura de origen o por referencias procedentes de juegos,
medios de comunicaciéon o manifestaciones de cultura popular contemporanea. Enfoques que pueden ser empleados
en el caso del bloque B3. En todos los ciclos deberian conocerse las huellas de la Historia sobre el territorio, que
constituye parte del patrimonio de los habitantes del mismo. En este sentido se recomienda para comprender el
entorno la visita a museos, parques culturales como Rio Vero, Maestrazgo, Albarracin y Rio Martin, realizar itinerarios
didacticos en la propia localidad, visitar una fabrica, una mina en las Cuencas Mineras, monumentos y conjuntos
arquitectdnicos destacados o representativos de un momento histérico preciso, etc. En estas salidas el conocimiento,
respeto y aprecio del patrimonio resulta fundamental, no solo para identificarlo como fuente histérica, sino como
elemento identitario de la comunidad. Las actividades deben incluir practicas con tratamiento de fuentes histéricas
adecuadas al nivel de comprension del alumnado, trabajando con testimonios orales, con objetos, con textos, etc.,
con sensibilidad cientifica (Estepa, 2007; Egea Vivancos, Arias y Santacana, 2018; Waring y Hartshone, 2020). Las
fuentes con las que se trabajen deberdn adaptarse a la madurez del alumnado. También es importante ir incorporando
actividades de desarrollo del pensamiento histérico, esto es, abordar temas relacionados con la Historia incluyendo
actividades que permitan trabajar y reflexionar sobre sucesién, simultaneidad, causalidad, relevancia histdrica,
comprension del contexto histérico, etc. e incorporar actividades motivadoras que despierten el interés y la curiosidad
del alumnado hacia las Ciencias Sociales y el Patrimonio (Feliu y Hernandez Cardona, 2011; Fontal, Garcia-Ceballos e
Ibafiez, 2015; Santacanay Llonch, 2015; Cooper, 2017; Clark y Parkes, 2020). A nivel general, durante el desarrollo de
los saberes incluidos en el bloque C, el alumnado deberia conocer la realidad del mundo en el que vive y de cémo los
seres humanos condicionan la evolucién y el cambio del mundo, para que sean criticos y se sientan protagonistas y
sean conscientes de que son agentes de cambio (Estepa, 2017). Para ello, hay que fomentar situaciones en las que
conozcan el entorno natural, sociocultural y familiar del alumnado y desde este hacer mas significativo el aprendizaje.
El aprendizaje se concibe como una interaccion entre el sujeto y su medio. Es necesario establecer puentes entre la
familia, la escuela y el contexto donde crecen los nifios y nifias para desarrollar una didactica del medio social y cultural
en el que estd inmerso el alumnado (Alonso, 2010; Santiesteban y Pagés, 2011; Liceras et al., 2016, Estepa, 2017;
Catling y Willi, 2018; Percival, 2020; Dominguez, 2020) en el contexto de un mundo global (Hunt, 2018; Demerci, De
Miguel y Bednarz, 2018).

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

La evaluacién ha de ser formativa, personalizada y adecuada a la madurez de cada estudiante, por lo que pueden
establecerse las adaptaciones necesarias para facilitar cada discente alcanzar los saberes y competencias necesarios
para superar esta etapa educativa segun se define en el perfil de salida. Asimismo, se tendrdn que utilizar herramientas
coherentes con las metodologias utilizadas. Si se utiliza la observacién como forma de obtener informacién para
evaluar, habra que emplear herramientas como escalas de valoracién, listas de control o registro anecddtico para
poder realizar una observacién sistematica. Un instrumento habitual en la evaluacién es el andlisis de la produccién
del alumnado, sea individual o grupal. Esto es, la revision de sus trabajos, proyectos, cuaderno de clase, etc. El area de
Ciencias Sociales permite plantear una gran variedad de tareas y trabajos en los que se impulse el desarrollo de
destrezas y competencias vinculadas al area. Por ello, la revision de tareas y trabajos puede convertirse en la principal
fuente de informacién para la evaluacion del alumnado. El tercer instrumento habitual es la prueba objetiva, oral o
escrita, que se recomienda tenga un valor complementario y no sea una prueba Unica dado que en el grado de madurez
de cada estudiante conlleva en estas edades una mayor o menor dificultad para afrontar estas pruebas por su
capacidad de la expresion oral y escrita y su nivel de autonomia.
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Es importante hacer llegar al alumnado los resultados de la evaluacion, pero no entendida como calificacién, sino
como informacién que puede ayudarle a mejorar su aprendizaje. Asi, la autoevaluacién y la evaluacion entre iguales
es otra herramienta que se puede introducir de forma orientada en esta etapa.

El proceso evaluador es Unico. No obstante, existen diferentes fases o momentos que se desarrollan a lo largo del
mismo. Estas fases o0 momentos abordan la evaluacion desde diferentes perspectivas y con objetivos especificos.
Podria decirse que a cada uno de estos momentos corresponde un tipo de evaluacién: inicial, continua y sumativa. En
relacién con la evaluacidn inicial del alumnado nos permite conocer el conocimiento previo especifico, las
caracteristicas y circunstancias personales, las aptitudes y la actitud. Puede realizarse al comienzo de un proyecto,
actividad o secuencia. Respecto a la evaluacién continua del alumnado permiten evaluar los progresos, las dificultades,
los bloqueos, entre otros que aparecen a lo largo de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ultimo, la
evaluacion sumativa del alumnado permite valorar el grado de adquisiciéon de saberes y competencias especificas al
final de la fase de aprendizaje. Una vez recogidos los resultados, se pueden realizar los planes de refuerzo ajustados
al alumnado que no haya superado las pruebas. En el caso de adaptaciones personalizadas, la evaluacidn y calificacion
se realiza tomando como referencia la adaptacion.

En caso de que Ciencias Sociales forme parte de las ensefianzas en lengua extranjera en el marco del bilingliismo, no
se deberia eximir al alumnado de conocer los términos clave en castellano ni de poder realizar explicaciones y
razonamientos en esta lengua. Muchas de las cuestiones que se abordan en esta materia precisan de un desarrollo de
razonamientos que es dificil realizar en una lengua que no sea la materna. Por ello, se recomienda que el uso de la
lengua extranjera se integre principalmente en la busqueda de informacién, en la utilizacién de tecnologias y en la
produccidn propia del alumnado (trabajos, exposiciones orales), pero siempre entendida como un elemento para
proporcionar una bonificacion y no una penalizacién en las calificaciones.

IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

Una situacion de aprendizaje es una secuencia didactica contextualizada. En ella se debe incorporar informacion clave
como: relevancia del tema abordado en el contexto real del alumnado, objetivos didacticos y competencias que
desarrolla, relacidn con los saberes basicos, metodologia y secuenciacion de tareas, proceso de evaluacion.

El disefio de situaciones de aprendizaje es dependiente del contexto del aula, de las caracteristicas del alumnado, de
la naturaleza de los saberes que queramos abordar y de otros muchos elementos y puede planificarse con diferentes
estructuras para destacar las cuestiones clave y no reiterar informacién. No obstante, a nivel general y de modo
orientativo se propone la siguiente estructura para la planificacion de una situacién de aprendizaje, que no debe
considerarse como la Unica valida:
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-
Introduccién y Incluye una breve presentacion del tema, el motivo de la eleccion, las fuentes
. o, documentales que han inspirado la secuencia, la etapa/curso al que va dirigida
contextualizacion L una estimacién temporal y la relacién general con el contexto.
J

( hYd
Objetivos de aprendizaje especificos a alcanzar dentro de la situacion de

Objetivos didécticos aprendizaje. Tienen que tener relacién con las competencias y los saberes
curriculares.

N
s Y4 . N\
Elementos Relacion justificada y redactada con los elementos curriculares: sub-bloques de
) saberes, competencias clave y/o perfiles de salida, competencias especificas y
curriculares criterios de evaluacion.
AN
( Y4 R
Conexiones con La interdisciplinariedad en un enfoque educativo basado en competencias es
, fundamental. Existen numerosas conexiones con otras materias que pueden
L otras areas L considerarse en las situaciones de aprendizaje.
(

Descripcién de la R flncluye el desarrollo de la situacion, las acciones a realizar, el tipo de agrupaciones, las )
preguntas que se pueden plantear en la situacién planteada, los momentos en los que
se estructura y los materiales que se emplean. Se trata de realizar una descripcién
\ narrativa de las acciones a llevar a cabo en el aula durante la situacién de aprendizaje.

situacion de
aprendizaje

4 N

N J

Atencion a las ) .

dif . Incluye la descripcién de las acciones tomadas en el disefio planteado para
MR atender a la diversidad.

individuales

&

fLa evaluacién, tal y como se ha comentado anteriormente, es un motor para el\
aprendizaje. Se deberfan incluir una breve descripcién de los instrumentos y
procedimientos para evaluar tanto el aprendizaje del alumnado como la situacion de
\ @prendizaje disefiada.

Orientaciones para la
evaluacion formativa

( N

Referencias Referencias empleadas a lo largo del disefio de la situacién de aprendizaje, o bibliografia
bi inogréficas relacionada con materiales y/o recursos empleados.

&

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
IV.4.2. Ejemplo 1. Un “museo” de historia personal y familiar
Introduccion y contextualizacion

Esta situacion de aprendizaje aborda el pasado desde una perspectiva personal y familiar. La secuencia se enmarca
dentro de una metodologia experiencial y de iniciacién a la investigacion en tanto que se recurre al uso de fuentes
histdricas (objetos del pasado, fotografias, testimonios). También podria considerarse un proyecto en tanto que como
producto final se crea un “museo” o exposicién autobiografica, sobre el propio pasado del alumnado. Los estudiantes
se inician en la nocién de tiempo historico, distinguiendo entre pasado, presente y futuro e inicidndose en la
comparacién de lo actual y lo anterior y por tanto del cambio y la permanencia o continuidad a través del uso de
fuentes orales (como el testimonio de abuelos y abuelas), escritas (cartas, postales, etc.), visuales y objetos evocadores
del pasado propio personal o familiar (denominados técnicamente reliquias personales, familiares o ambientales)
conectando los saberes de otras areas curriculares y haciendo participe a toda la Comunidad Educativa, en especial a
las familias. Todo ello, teniendo en cuenta las peculiaridades del centro educativo y la situacién dentro del aula.

FIRMADO ELECTRONICAMENTE por Felipe Javier Faci Lazaro, Consejero, DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE el 18/07/2022.
Documento verificado en el momento de la firma y verificable a través de la direccién http://www.aragon.es/verificadoc con CSV CSVRZ816BYOCN1I01PFI.

La situacién de aprendizaje se propone para el primer ciclo de Educacidn Primaria, aunque podria ser adaptada al
ultimo curso de Educacion Infantil o a segundo ciclo de Educacion Primaria en funcién de su complejidad. Para el
desarrollo de esta secuencia de aprendizaje el alumnado deberia conocer los miembros que componen la familia,
nociones temporales (presente, pasado y futuro) y tener conocimiento de la existencia de dispositivos tecnoldgicos
(teléfono, ordenador, tableta, pizarra digital) para realizar una observacién sistematica a lo largo de tiempo y registrar
esos datos de forma guiada. Si en la evaluacién inicial se detectaran carencias o falta de comprensién de alguna de
estas nociones temporales basicas, la propia actividad serviria para trabajarlas. Hay que tener en cuenta que en estas
edades la madurez de los discentes es muy heterogénea y por este motivo conceptos de cierta complejidad puede
haya que trabajarlos mds con algunos estudiantes. Por ello, la temporalizacion es variable, pudiéndose estimar un mes
y medio de duracion (si se limita al horario de Ciencias Sociales), pero a través de esta actividad pueden trabajarse
gran parte de los contenidos del bloque correspondiente. Se puede ampliar si fuese necesario en funcién del ritmo de
aprendizaje de los estudiantes y del grado de involucracion de las familias para promover la participacién. Y puede
trabajarse en menos tiempo si se vinculan otras dreas como plastica o lengua.

Objetivos didacticos
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1. Iniciarse en “competencias del pensamiento histérico”

1.1. Iniciarse en un concepto complejo de tiempo: Utilizar unidades temporales bdsicas (pasado, presente y
futuro) situando acontecimientos de la historia personal. Secuenciar cronolégicamente los hechos mas
importantes de su vida.

1.2. Utilizaciéon de fuentes histdricas: testimonios orales y objetos del pasado (fotografias u objetos de su propia
vida o de la de sus abuelos y abuelas). Valorar aquellos objetos que son importantes para el alumnado como
fuente de informacidn sobre su propio pasado.

1.3. Cambioy permanencia: comparacion entre la vida de sus abuelos y abuelas y la suya. Conocer quiénes forman
su familia actualmente y quiénes la formaron en el pasado. Identificar cambios sencillos que se producen a
lo largo del tiempo en su propia vida.

1.4. Relevancia histérica: reflexiéon sobre qué aspectos eran mas relevantes cuando sus abuelos y abuelas eran
nifios o jovenes y conocer algunos personajes y acontecimientos de esa época considerados relevantes.

2. Respetar la diversidad
2.1. Conocer los diferentes tipos de familia y respetar su diversidad.
2.2. Representar y expresar su futuro familiar imaginario mostrando respeto por todas las representaciones.

Elementos curriculares implicados

La situacién planteada implica trabajar saberes relacionados con el bloque A (Iniciacidn a la actividad cientifica). A
partir de situacidn inicial que se presenta al alumnado y a lo largo de toda la secuencia en la que se inscribe la situacion,
éste lleva a cabo indagaciones sobre su historia personal y familiar, recogiendo informacion de diferentes fuentes
como fotografias, objetos que conserven sobre su infancia, relatos de sus familiares, entre otras. La elaboracién de
este “museo” implica conocer la medida del tiempo en la vida cotidiana, el ciclo vital y las relaciones
intergeneracionales y la utilizacion de fuentes histéricas de diferente naturaleza. Unido a todo esto el alumnado
trabaja saberes basicos vinculados al bloque B.3 (sociedades en el tiempo).

Respecto a las competencias clave, aquellas que atafien al tema que nos ocupa son las siguientes: competencia digital
(CD), Competencia Matematica y competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM), Competencia en
Comunicacién Linguistica (CCL), Competencia en Conciencia y Expresiones Culturales (CCEC), Competencia Personal
Social y de Aprender a Aprender (CPSAA).

En cuanto a las competencias especificas que se trabajan principalmente en esta secuencia son:

CE.CS3 (Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural, analizando relaciones
de causalidad, simultaneidad y sucesion para explicar y valorar las relaciones entre diferentes elementos y
acontecimientos), criterios de evaluacion de primer ciclo 3.1, 3.2, 3.3.

CE.CS4 (Reconocer y valorar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y respeto por otras culturas y
reflexionando sobre cuestiones éticas, para contribuir al bienestar individual y colectivo de una sociedad en continua
transformacion y al logro de los valores de la integracion europea), criterios de evaluacion de primer ciclo 4.2

CECS6 (Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, relacionadas con las Ciencias Sociales, utilizando
diferentes fuentes, técnicas, instrumentos y habilidades propias del pensamiento cientifico, para interpretar y explicar
hechos y fendmenos que ocurren en el medio natural, social y cultural), criterios de evaluacion de primer ciclo 6.1, 6.2,
6.3,6.4

Conexiones con otras areas

Esta situacion de aprendizaje presenta principalmente vinculaciones con lengua castellana y literatura, ya que es
necesario el desarrollo de las cuatro destrezas: escuchar, hablar, leer y escribir. Ademas, tiene relacién con
matematicas principalmente con aspectos relacionados con la medida del tiempo. Asimismo, tiene relacién tanto con
el area de plastica ya que se disefian las entradas, el drbol genealdgico, realizan un dibujo de su familia y decoran el
museo, como con el area de inglés, puesto que se puede introducir la lectura de un libro sobre familias en este idioma
pudiendo adquirir vocabulario especifico del mismo.

Descripcion de la situacion de aprendizaje
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Presentacion del fendmeno o del problema: Se les relata a los alumnos y alumnas que, aunque en la actualidad estemos
mas pendientes del hoy y del mafana, de vez en cuando debemos mirar al pasado. Nuestras raices, nuestra
peculiaridad, se han construido sobre lo que ha ocurrido en tiempos anteriores. Conocer cdmo han vivido y lo que nos
ha llegado de otras civilizaciones, culturas y sociedades nos permite seguir construyendo nuestro presente para
alcanzar futuras metas. Tras ello, se propone a los estudiantes la posibilidad de indagar sobre su pasado personal y
familiar para que, a través del conocimiento de su historia, puedan llegar a entender y valorar el presente e imaginarse
un futuro.

La diversidad familiar: En pequefios grupos cooperativos de trabajo los estudiantes leen el cuento “Families, families,
families” Suzanne Lang (2015) u otro que pueda mostrar la diversidad familiar. Realizan un dibujo de su familia actual
[plastical.

Linea del tiempo: individualmente se elabora una linea temporal autobiografica con pequefias fotografias que nos han
facilitado las familias previamente y trabajando primero su ordenacién cronoldgica y la narracién del momento del
pasado que plasma cada una de ellas. Se insistira en cuestiones como la sucesién de acontecimientos de su propia vida
en el tiempo, el pasado lejano y cercano y reflexionando sobre el cambio y la continuidad desde la perspectiva de su
propia vida. Todas las lineas temporales, asi como los dibujos de las familias pueden exponerse en los pasillos del
centro conformando dreas tematicas o “salas del museo” para dar visibilidad al proyecto. También se recalcara que
estas fotografias son una fuente histérica de nuestro propio pasado para introducir el concepto de fuente histdrica.

Construccion drbol genealdgico. Con la colaboracion de las familias, en casa, se preparan arboles genealdgicos. Para
que se puedan plasmar familias de diferente estructura, no se proporciona ningun tipo de plantilla, sino solo unas
indicaciones sobre lo que es este tipo de grafico y que se recomienda que esté ilustrado con fotografias de los
miembros de la familia. Posteriormente cada estudiante realiza en el aula la explicacidn sobre su arbol genealdgico
procurando que utilice un vocabulario adecuado respecto a las relaciones de parentesco y al tiempo. Se grabarad la voz
del alumnado para transformarla en cédigo QR y poder colocarlo en el lado derecho del 4rbol genealdgico en la zona
habilitada para el museo de manera que pueda ser escuchado posteriormente en la visita.

Cajas de la vida: A continuacién, decoran las cajas de la vida con fotografias de su pasado que no hayan empleado en
la linea del tiempo. En estas cajas introducen una seleccion de objetos personales representativos de diferentes etapas
de su pasado, con dos objetos es suficiente. Con frecuencia suelen traer algun juguete al que le tuvieran especial
carifio, algo que representa su etapa de bebé como un chupete o un patuco, o algo que relacionado con los inicios de
una actividad que es todavia importante en su presente como su primer equipamiento deportivo del deporte que
siguen practicando. Estos objetos se trabajardn como fuente histérica, hablando sobre ellos para ver qué informacion
nos proporciona esa fuente. Ademas, seran objeto de “musealizacidon” en el pupitre de cada estudiante el dia de la
visita al museo, por lo que se recomienda que se elabore una pequefia cartela indicando qué es y una referencia
cronoldgica, que puede ser el afio o la edad que tenia el estudiante cuando empleaba ese objeto. Las cajas seran
reutilizadas para promover el valor medioambiental.

Taller de los abuelos y abuelas. Se invita a los abuelos y abuelas del alumnado, previa elaboracion de dicha invitacion
para que nos cuenten su historia a través de pequefias entrevistas que el alumnado habra preparado con anterioridad
[Lengua]. ¢A qué jugabais?, ¢ Cdmo era el colegio donde estudiabais?, ¢ Qué comiais?... Se les incita para que vengan
con objetos de su época. (Juguetes, monedas, libros...) Se les invita a salir al recreo para llevar a la practica algun juego
de cuando iban a la escuela. También se pueden preparar preguntas sobre la época en la que eran nifios para conocer
algunos acontecimientos o personajes destacados del pasado. Se destacara que e testimonio de los abuelos y abuelas
y los objetos que han traido son fuentes historicas que sirve para conocer la época de su nifiez y se insistird en la
comparacién de su nifiez y la de los estudiantes para trabajar los conceptos de cambio y continuidad buscando qué es
igual que ahoray qué es diferente. También se destacaran los detalles de los testimonios que puedan servir de modelo
en cuanto a conductas no sexistas, que fomenten la igualdad de género y el respeto a los derechos humanos.

Muestra y cuenta el futuro: Se les facilita un arbol genealégico mudo al alumnado para que puedan elaborar su propio
arbol. Se les invita a reflexionar y a conjeturar como se imaginan que sera su historia cuando sean mayores y la plasmen
sobre el papel. En este caso se proporciona una plantilla basica para facilitar la organizacion espacial del dibujo al
alumnado, pero se les recuerda que pueden anadir y eliminar lo que consideren. Una vez finalizada, se expone en el
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museo y relatan al resto de los compafieros y compafieras como imaginan su familia futura. Eta actividad refuerza
cuestiones complejas como pasado, presente, futuro, y sucesién y el respeto a la diversidad de modelos familiares.

Apertura del museo a la comunidad educativa. Se invita a las familias, al equipo docente y a los compafieros de otros
cursos a realizar una visita por el museo acompafados de sus dispositivos moviles para poder escanear los cddigos Qr.
El museo estd compuesto por arboles genealdgicos con su QR de acceso al archivo sonoro, fotografias del dia de los
abuelos y abuelas, lineas del tiempo autobiograficas, cajas de la vida abiertas en las que se exponen los objetos del
pasado personal, dibujos del presente familiar y drboles genealdgicos del futuro. Cada estudiante puede hacer de guia
para su familia, pero también pueden estar junto a su pupitre para explicar los objetos expuestos en las cajas de vida
o establecerse otro tipo de dinamicas.

Atenciodn a las diferencias individuales.

La atencion individualizada del alumnado se basa en la deteccién precoz de sus necesidades especificas y en el
establecimiento de mecanismos de apoyo y refuerzo. En la presente situacion de aprendizaje establecemos medidas
de flexibilizacion en la organizacién de los agrupamientos del alumnado. Al tratarse de una situacion de aprendizaje
en la que los estudiantes trabajan en pequefios grupos, en algunas sesiones, se pueden realizar agrupaciones
heterogéneas entre estudiantes, dando roles rotativos a cada uno de ellos a lo largo del tiempo que dure la secuencia.
Se puede ajustar el tiempo a la hora de realizar las actividades, ampliando el mismo al alumnado que lo necesite.
Asimismo, se puede ajustar la cantidad de actividades, siendo mas reducidas para el alumnado que lleve un ritmo mas
ajustado. Ademas, se puede tener material digital o analdgico de ampliacion en diferentes lugares del aula donde los
nifios y nifias puedan ampliar y profundizar el contenido de lo estudiado en la sesién de forma auténoma. El proceso
de ensefianza debe estar al servicio del estudiante. Todo ello a fin de personalizar y mejorar la capacidad de
aprendizaje y los resultados de todo el alumnado.

El mecanismo de refuerzo se pone en marcha tan pronto como se detecta una dificultad de aprendizaje, tanto
organizativo como curricular. Se considera el apoyo en el grupo ordinario, agrupamientos flexibles o adaptaciones del
curriculo. En la presente situacién, se favorece la flexibilizacion y el empleo de alternativas metodoldgicas tanto en la
ensefianza como en la evaluacion de la adquisicién de la nocidn de tiempo histdrico, especialmente con aquel
alumnado que presenta dificultades en su comprension y expresion.

Fase de evaluacidn. Orientaciones para la evaluacién formativa

Para evaluar el desarrollo de las Competencias especificas vinculadas se pueden usar como herramientas un control
tedrico de conocimientos, una rubrica de expresion oral y una rubrica de observacion directa donde se valore el
dominio del conocimiento de la historia personal y familiar y la actitud de respeto con el proyecto.
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IV.4.1. Ejemplo 2. Realiza una campaiia de concienciacion del cambio climatico
Introduccidn y contextualizacion

La ciudadania estd tomando las calles por diferentes motivos: el coste de un billete de tren. El precio del petréleo,
reclamaciones politicas de independencia... reclama mas igualdades tanto en sus paises como entre los distintos
paises. La educacidn tiene el potencial de capacitar a los individuos para que se conviertan en agentes del cambio, asi
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como para que adquieran los conocimientos, las habilidades, los valores y las actitudes que conduciran a una transicion
ecoldgica en nuestras sociedades.

Ina Parvanova, Directora de la Divisiéon de Comunicaciones y Participacion de la CMNUCC, declaré en el primer
seminario web de la serie, "Educacion sobre el cambio climatico para la transformacién social - en el camino hacia la
COP27", que "el papel de la educacion sobre el cambio climdtico se reconoce cada vez mds como un elemento
fundamental para alcanzar los objetivos del Acuerdo de Paris". Hizo hincapié en que "la educacion sobre el cambio
climdtico puede desempefiar un papel clave tanto en la adaptacion como en la mitigacion, permitiendo a los alumnos
estar alfabetizados para el futuro, estar equipados con los conocimientos, las habilidades, los valores y las actitudes
que nos guian hacia economias y sociedades bajas en carbono y resistentes al clima."

Objetivos didacticos

1. Tomar conciencia en la lucha contra el Cambio Climatico

2. Conocer organismos e instituciones implicadas en la lucha contra el Cambio Climatico

3. Investigar los grandes problemas climaticos

4. Recopilar informacién mediante fotografias, mapas, graficos y webs de los grandes problemas climaticos
5. Difundir sus preocupaciones en el entorno préximo

6. Exponer los resultados de sus investigaciones

7. Utilizar medios informdticos para conocer, investigar y difundir el resultado de su aprendizaje

Elementos curriculares implicados

La situacidn propuesta se relaciona con saberes del bloque A1l (Cultura cientifica: iniciacion a la actividad cientifica en
Ciencias Sociales). El alumnado realiza procedimientos propios de la actividad cientifica como observar, comparar,
hacer abstracciones y predicciones y comunicar sus ideas. Asimismo, aprenden vocabulario cientifico relacionado con
la tematica. También se relaciona con saberes del El bloque B1 (retos del mundo actual) en lo relativo al analisis
conjunto del territorio, que promueve en los estudiantes de Educacién Primaria la comprension de los retos del mundo
actual como los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el cambio climatico, la crisis energética, la calidad de vida en las
ciudades y el transporte. Por Ultimo, del bloques B4 (Conciencia ecosocial) se trabaja el compromiso social hacia
cuestiones como los riesgos ambientales, la responsabilidad ecosocial, los habitos de vida sostenible y los objetivos de
desarrollo sostenible.

Desde el punto de vista competencial se asocia principalmente con la Competencia Matemdtica y competencia en
Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM) y sus perfiles de salida STEM2 y STEM4, relacionados con la experimentacion,
el planteamiento de preguntas, la interpretacidon de resultados y su comunicacion. Asimismo, se relaciona con la
Competencia de Comunicacion Lingdistica (CCL) en su perfil de salida CCL1 y CCL3, debido a la recogida, seleccion y
contraste de informacidn; asi como la posterior exposicidn oral que tienen que realizar al finalizar la investigacion

Dentro del area tiene vinculacion con la Competencia especifica CE.CS2. (Analizar criticamente las causas y
consecuencias de la intervencién humana en el entorno, integrando los puntos de vista social, econdmico, cultural,
tecnoldgico y ambiental, para favorecer la capacidad para afrontar problemas, buscar soluciones y actuar de manera
individual y colaborativa en su resolucién, poniendo en practica habitos de vida sostenibles y consecuentes con el
respeto, cuidado y proteccidon de las personas y del planeta.) y sus criterios de evaluacion 6.1y 6.2, relacionados con
la identificacidn de problemas ecosociales y la representacién del espacio mediante mapas. El respeto por el entorno
gue nos rodea, se relaciona con la competencia CE.CS5. (Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y
constructiva desde el respeto a los valores democraticos, los derechos humanos y de la infancia y los principios y
valores de la Constitucién espafiola y la Unién Europea, valorando la funcién del Estado y sus instituciones en el
mantenimiento de la paz y la seguridad para generar interacciones respetuosas y equitativas y promover la resolucion
pacifica y dialogada de los conflictos) y su criterios de evaluacién 9.1, 9.2 y 9.3.

Conexiones con otras areas

Presenta vinculaciones con el area de Lengua Castellana y Literatura, debido a la necesidad de comunicacidn tanto
oral como escrita. Asimismo, tiene relacién con Matematicas. El uso de graficas y mapas para representar la
informacidn. Al incorporar un pdster o un disefio en un software informatico con los resultados finales, se relaciona
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directamente con el drea de Educacion Plastica y Visual. La toma de conciencia sobre el entorno, el cambio climatico
y la responsabilidad que se tiene como ciudadanos, se vincula con el area de Valores Sociales y Civicos.

Descripcion de la situacion de aprendizaje
Primera sesién: Toma conciencia.

Se realiza una busqueda de algunos de los siguientes organismos e instituciones implicadas en la lucha contra el
Cambio Climatico:

- Organizacién Mundial del Medio Ambiente

- Agencia Europea de Medio Ambiente

- Oficina Espaiola del Cambio Climatico

- El Consejo Nacional del Clima

- La Comision de Coordinacidn de Politicas de Cambio Climatico (CCPCC).

- Comisién Interministerial para el Cambio Climatico y la Transicién Energética
- Greenpeace

- WorldWildlifeFund

- Seo Birdlife

- The NatureConservancy

Segunda Sesion: Investigacion

En pequefios grupos de 4 alumnas y/o alumnos, especializarse en uno de los grandes problemas climaticos, recogiendo
informacién mediante fotografias, mapas, graficos y webs:

- Deshielo y aumento del nivel del mar

- Condiciones meteoroldgicas extremas y aumento de precipitaciones
- Peligros para la salud humana

- Costes para la sociedad y la economia

- Riesgos para la naturaleza

Tercera Sesion: Preparar la exposicion

Se propone al alumnado seleccionar los materiales. Pueden elegir entre redactar pequeias anotaciones clave y definir
el eslogan. Ademas, pueden realizar fichas bdsicas para comprender la informacidn clave a través de fotografias,
mapas, graficos, etc. A continuacion, el alumnado puede generar, con ayuda del docente, cddigos Qr para que los
visitantes puedan acceder a las webs seleccionadas. Finalmente, se agrupan todos los materiales en un péster. En el
aula se puede utilizar papel continuo para cubrir toda la pared o disefiarlo en un software informatico para tal fin.

Cuarta Sesion: Difundir la campafia

Se invita a la comunidad educativa (alumnado, profesorado, madres, padres, etc.) asi como a miembros del
ayuntamiento, ONGs y asociaciones locales para exponer ante ellos y ellas las principales reivindicaciones.

Atenciodn a las diferencias individuales

En la presente situacion de aprendizaje establecemos medidas de flexibilizacion en la organizacién de los
agrupamientos del alumnado. Al tratarse de una situacion de aprendizaje en la que los estudiantes trabajan en
pequefios grupos, en algunas sesiones, se pueden realizar agrupaciones heterogéneas entre estudiantes, dando roles
rotativos a cada uno de ellos a lo largo del tiempo que dure la secuencia. Se puede ajustar el tiempo a la hora de
realizar las actividades.

Orientaciones para la evaluacion formativa

Para evaluar el desarrollo de las Competencias especificas vinculadas se pueden usar como herramientas una rubrica
de expresidn oral para valorar el grado de adquisicion de los objetivos planteados, una rubrica de observacion directa
donde se valore el dominio del conocimiento sobre los grandes problemas climaticos; asi como la actitud de respeto
con el proyecto y un analisis de producciones tanto escritas en formato papel, como desarrolladas a nivel informatico.
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IV.4.3. Ejemplo 3. El juego de la vaca Pirenaica: ¢ Qué pasaria si...?

Las Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales presentan, bajo diferentes perspectivas, puntos de interseccién: el rio, el
patrimonio natural y su conservacion, la alimentacion y los sistemas productivos, entre otros. Asi, esta tercera
situacion de aprendizaje, sobre la vida productiva de las vacas autdctonas del Pirineo, es comun con el drea de Ciencias
de la Naturaleza y puede consultarse en su seccién IV.

Curricularmente esta situacion contemplaria saberes relacionados con el bloque de Conciencia ecosocial, ya que
implica la valoracion de la actividad humana sobre la explotacidn de recursos y la relacidn existente entre las personas,
la sociedad y la naturaleza. Asimismo, contempla aspectos relacionados con el bienestar animal. Desde las
competencias especificas se relaciona con CE.CS1 (identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas
del medio social y cultural, analizando su organizacion y propiedades y estableciendo relaciones entre los mismos, para
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EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS

La educacion en valores constituye la base fundamental para el ejercicio critico y responsable de la ciudadania y para
la educacion integral de las personas. En el primer caso, proporciona las herramientas para que el alumnado adopte
un compromiso activo y auténomo con los valores, principios y normas que articulan la convivencia democratica. En
el segundo, contribuye a la formacién intelectual, moral y emocional necesaria para que nifios y nifias emprendan una
reflexion personal en torno a los grandes retos y problemas que constituyen nuestro presente. En términos generales,
y de acuerdo con los objetivos educativos y el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, la
formacion en valores civicos y éticos implica movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas, actitudes y valores
que permiten al alumnado tomar conciencia de su identidad personal y cultural, reflexionar sobre cuestiones éticas
fundamentales para la convivencia, y asumir de manera responsable el caracter interconectado y ecodependiente de
nuestra existencia en relacién con el entorno; todo ello con objeto de apreciar y aplicar con autonomia aquellas
normas y valores que han de regir una sociedad libre, plural, justa y pacifica.

El 4rea de Educacién en Valores Civicos y Eticos en la etapa de Educacién Primaria comprende el desarrollo de cuatro
ambitos competenciales fundamentales que se han reflejado en las cuatro competencias especificas de esta area. El
primero es el del autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia personal. El segundo, engloba la comprension del
marco social de convivencia y el compromiso con los principios, normas y valores democraticos que lo rigen. El tercero
se refiere a la adopcidén de actitudes compatibles con la sostenibilidad del entorno a partir de la comprension de
nuestra relacion de interdependencia y ecodependencia con él. Y, finalmente, el cuarto, mas transversal y dedicado a
la educacién de las emociones, se ocupa de desarrollar la sensibilidad y los afectos en el marco de los problemas éticos,
civicos y ecosociales que nos plantea nuestro tiempo. A su vez, cada uno de estos dmbitos competenciales se despliega
en dos niveles integrados: uno mas tedrico, dirigido a la comprensién significativa de conceptos y cuestiones
relevantes, y otro, mds practico, orientado a promover, desde la reflexion y el didlogo critico, conductas y actitudes
acordes con determinados valores éticos y civicos.

En cuanto a los criterios de evaluacidn, estos se formulan en relacion directa a cada una de las cuatro competencias
especificas, y han de entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de desempefio
que se espera de la adquisicion de aquellas. Los criterios de evaluacidn tienen un claro enfoque competencial, y han
de atender tanto a los procesos como a los productos del aprendizaje, lo cual exige el uso de instrumentos de
evaluacion variados y ajustables a distintos contextos y situaciones de aprendizaje.

Los saberes basicos del area se distribuyen en tres bloques. En el primero de ellos, denominado Autoconocimiento y
autonomia moral, se trata de invitar al alumnado, a través de la toma de conciencia y la expresion de diversas facetas
de su personalidad, en la investigacion sobre aquello que le constituye y diferencia como persona, promoviendo la
gestidén de emociones y deseos, y la deliberacidn racional en torno a los propios fines y motivaciones. Este ejercicio de
autodeterminacién exige, naturalmente, afrontar algunas cuestiones éticas de relevancia, como las referidas a la
autonomia y heteronomia moral, la distincién entre ser y deber ser y, en general, la reflexién en torno a los valores,
principios y normas que orientan nuestras vidas como personas y ciudadanos. A su vez, para entender el peso que la
reflexion ética tiene en nuestra vida, conviene que el alumnado ponga a prueba su juicio y capacidad de criterio
afrontando cuestiones que afectan mds directamente a su experiencia personal, como las vinculadas a la propia
autoestima, a la prevencién de los abusos y el acoso, a ciertas conductas adictivas, o a la influencia de los medios y
redes de comunicacion.

En el segundo de los bloques, denominado Sociedad, justicia y democracia, se pretende que el alumnado entienda la
raiz social y cultural de su propia identidad como personas, reconociendo las distintas estructuras y relaciones que
constituyen su entorno social y reflexionando sobre la dimensién normativa, ética y afectiva del mismo. Para ello, es
conveniente que el alumnado comprenda ciertas nociones basicas de cardcter politico y social, que identifique y pueda
explicar las principales caracteristicas de nuestro marco democratico de convivencia, y que contraste sus
conocimientos vy juicios con los de los demds mediante la investigacion y el didlogo acerca de cuestiones éticas de
relevancia (la situacién de los derechos humanos en el mundo, la pobreza, la igualdad efectiva y la corresponsabilidad
entre hombres y mujeres, el respeto a la diversidad y a las minorias, el fendmeno migratorio, la crisis climatica, etc.),
evaluando criticamente distintas maneras de afrontarlas y justificando sus propios juicios al respecto.
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Por ultimo, en el tercer bloque, denominado Desarrollo sostenible y ética ambiental, se persigue, a través del trabajo
interdisciplinar y cooperativo del alumnado, la comprension de las complejas relaciones que se dan entre nuestras
formas de vida y el entorno. El objetivo es aqui la identificacidn y el analisis de los grandes problemas ecosociales que
marcan la agenda mundial, asi como el debate ético sobre la forma de afrontarlos, con objeto de adoptar, de forma
consciente y responsable, determinados habitos de coexistencia sostenible con la naturaleza.

El desarrollo de las competencias especificas, la aplicacidon de los criterios de evaluacidn, la ensefianza de los saberes
basicos y el disefio de las situaciones de aprendizaje, deben estar metodolégicamente orientados en funcién de
principios coherentes con los valores que se pretenden transmitir en el area. De esta manera, se invitara al alumnado
a la participacidon activa y razonada, a la interaccidn respetuosa y cooperativa, a la libre expresién de ideas, al
pensamiento critico y auténomo, a la consideracién de las normas y valores comunes, a la mediacion y resolucién
pacifica de los conflictos, al desarrollo de habitos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de las Tecnologias
digitales, y a la gestidon asertiva de las emociones y las relaciones afectivas con los demas y con el medio, procurando
integrar las actividades del aula en contextos y situaciones de aprendizaje significativas, interdisciplinares e insertas
en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través de todo ello, se promueva el desarrollo de una ciudadania
global, consciente, libre, participativa y comprometida con los retos del siglo XXI.

Por ultimo resefiar la peculiaridad de este drea puesto que si bien esta disefiada para cursarse en el tercer ciclo de
Educacion Primaria, sus competencias impregnan todas y cada una de las dreas restantes a lo largo de la etapa, de tal
modo que en este ciclo el alumnado tome conciencia y de sentido a cada uno de los saberes que ha ido utilizando en
el desarrollo de las competencias especificas, estando preparado para afrontarlo desde el nivel de desarrollo personal
y social en el que se encuentra.

I. Competencias especificas

Competencia especifica del area de educacién en valores civicos y éticos 1:

CE.EVCE.1. Deliberar y argumentar sobre problemas de caracter ético referidos a si mismo y su entorno, buscando y
analizando informacidn fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el autoconocimiento y la
autonomia moral.

Descripcion

Las nifias y los niflos deben aprender progresivamente a dirigir su conducta segun criterios propios, a equilibrar sus
impulsos y a gestionar sus emociones para, de este modo, constituirse como sujetos y ciudadanos libres y
responsables, con dominio de sus actos y de sus vidas. Capacitar al alumnado para decidir con autonomia y prudencia
implica iniciarle en la practica de la deliberacién racional en torno a problemas que afecten a su existencia y a su
entorno cotidiano y que estén relacionados con conductas, actitudes, sentimientos, valores e ideas de caracter ético
y civico. El trabajo sobre esos problemas, frecuentes en el propio dmbito escolar, es un ejercicio idoneo para que el
alumnado desarrolle sus propios juicios morales, reflexione acerca de sus deseos y afectos, y vaya construyendo, en
torno a ellos, su propia identidad y proyecto personal. Para que tal ejercicio no incurra en errores, ni en posiciones
dogmaticas o prejuiciosas, es imprescindible no solo el uso riguroso de la informacion sobre los problemas a tratar,
sino también el desarrollo de habilidades argumentativas y dialdgicas, asi como el andlisis y el uso pertinente y critico
de algunos conceptos bdsicos de caracter ético y civico, entre ellos, los de «bien», «valor», «virtud», «norman,
«deber», «derecho», «libertad», «responsabilidad», «kautonomia» y «ciudadania».

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia es la base para el desarrollo de la competencia CE.EVE.2, puesto que partiendo del propio esquema
de valores éticos y morales, “el alumnado podrd mantener una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica”.
La construccion de la identidad se relaciona con la competencia CE.EVCE.4 como parte del desarrollo de la autoestima
y crecimiento emocional del alumnado.

Estd relacionada con las competencias del area de Ciencias de la Naturaleza CE.CN.1. en cuanto a la utilizacion de
dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, con el area Ciencias Sociales CE.CS.3. en
relacién con la argumentacién ética que algunos avances cientificos han planteado a lo largo de la historia. Lengua
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Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5), Lengua Extranjera (CE.LE.1, CE.LE.2, CE.LE.3) y
Matematicas (CE.M.1 y CE.M.3) en cuanto a la deliberacidn, razonamiento y la argumentacion critica que requieren
las competencias comunicativas.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CD4, CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, CPSAA.S

Competencia especifica del area de Educacién en Valores Civicos y Eticos 2:

CE.EVCE.2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, reconociendo su importancia para
la vida individual y colectiva, y aplicandolos de manera efectiva y argumentada en distintos contextos, para promover
una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica.

Descripcion

Reconocer la riqueza que aporta la convivencia, asi como la necesidad de establecer y respetar normas éticas y civicas
que excluyan todo tipo de arbitrariedad, injusticia, discriminacidn y violencia, y promuevan una conducta democratica,
solidaria, inclusiva, respetuosa, pacifica y no sexista, implica un adecuado desarrollo de practicas de interaccién,
reconocimiento mutuo y educacién en valores que generen una comprensién significativa de la importancia de las
normas éticas y civicas a partir del reconocimiento de nuestra propia naturaleza social. El objetivo es que el alumnado
reflexione y adopte conscientemente sus propios juicios, de forma motivada y auténoma, analizando racionalmente
conflictos cercanos, tanto en entornos presenciales como virtuales. Dicho andlisis ha de ponderar aquellos ideales y
comportamientos que, consignados en la Declaracidon de los Derechos Humanos y nuestros propios principios
constitucionales, e inspirados en una consideracién responsable y empdtica de las relaciones con los demas,
promuevan una convivencia plural, pacifica y democratica, libre de estereotipos y respetuosa con la diversidad y
voluntad de las personas. Por lo mismo, es imprescindible que nifias y nifios reflexionen criticamente acerca de los
problemas éticos que se derivan de la falta de consideracién o la insuficiente aplicacion de tales valores, actitudes,
ideales y comportamientos, asi como sobre las medidas a poner en marcha para asegurar su efectiva implantacién.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia esta muy ligada a la competencia CE.EVCE.1 puesto que el alumnado debe conocer los valores e
ideas de caracter ético y civico para poder aportar sus propios juicios. La expresion de convivencia plural pacifica y
democratica planteada desde una perspectiva ética, permite “actividades que promueven de manera concreta el
conocimiento y cuidado del planeta” (CE.EVCE.3). “Una conducta democratica, solidaria, inclusiva, respetuosa, pacifica
y no sexista” permite un adecuado desarrollo de la autoestima y facilita la empatia con los otros y con el entorno
(CE.EVCE.4).

Estd relacionada con las competencias del drea de Ciencias de la Naturaleza en CE.CN.6. en cuanto a las herramientas
gue permiten una convivencia de cooperacién y respeto por las personas y el planeta. CE.EPV.1. sobre el desarrollo
del pensamiento critico y el respeto. CE.EPV.2. sobre el desarrollo del pensamiento propio y la identidad cultural en
diferentes contextos. CE.EPV.4 en cuanto a la participacidn para el logro de objetivos comunes. Area de Educacién
Fisica CE.EF.3. sobre el uso de habilidades sociales y actitudes de cooperacion, inclusion y compromiso ético. Lengua
castellana y Literatura CE.LCL.10. por el uso de las propias prdcticas comunicativas al servicio de la convivencia
democrdtica utilizando un lenguaje no discriminatorio. Lengua extranjera CE.LE.2. se llevara a cabo a través del de
valores vinculados a los ODS. CE.LE.3. en cuanto a la interaccién sobre problemas de caracter ético referidos al entorno
y a si mismo, sobre convivencia democratica y pacifica, sobre problemas ecosociales y de respeto a la naturaleza, a las
personas y a si mismo CE.LE.4. las situaciones de comunicacidn en las que se desarrollara la mediaciéon deberdn
respetar las normas y valores éticos y civicos promoviendo una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica.
CE.LE.6. puesto que pone de relieve la promocién de una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica que
favorezca el cuidado y proteccién de la diversidad linglistica, cultural y artistica. en el area matematica CE.M.8.
dotando al alumnado herramientas para el trabajo en grupo.
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Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.CP3, CPSAAS3.

Competencia especifica del area de Educacién en Valores Civicos y Eticos 3:

CE.EVCE.3. Comprender las relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la naturaleza, a través del
conocimiento y la reflexidn sobre los problemas ecosociales, para comprometerse activamente con valores y practicas
consecuentes con el respeto, cuidado y proteccion de las personas y el planeta.

Descripcion

Nuestra vida se construye en relacion con un contexto social y cultural, pero también a través de complejas relaciones
de interdependencia y ecodependencia con el resto de los seres vivos y la naturaleza. De ahi la necesidad de
comprender la dimensidn ecosocial de nuestra existencia, reconocer las condiciones y limites ecofisicos del planeta, y
evaluar criticamente la huella ecoldgica de las acciones humanas. Para ello, es preciso que el alumnado busque y
analice informacidn fiable, que domine algunos conceptos clave como los de «sistema», «proceso», «global-local»,
«todo-parte», «causa-consecuencia», «medio-fin», y que sea capaz de describir los principales problemas y amenazas
gue comprometen la conservacion de la biodiversidad y las condiciones de la vida humana, con especial incidencia en
la crisis climatica. Se promueve también que el alumnado comprenda la necesidad de adquirir una perspectiva éticay
biocéntrica de nuestra relacidon con el entorno y que, a partir de esa conviccidén, se generen prdcticas y habitos
responsables con el medio ambiente, actitudes empaticas y respetuosas con el resto de los animales, y sensibilidad
ante todo tipo de injusticias; todo ello a través de actividades que promuevan de manera concreta el conocimiento y
cuidado del planeta, la reflexion sobre nuestras acciones en él, y la consolidacién de estilos de vida saludables y
sostenibles, tales como, entre otros, aquellos dirigidos a una gestion responsable del suelo, el aire, el agua, la energia
y los residuos, asi como la movilidad segura, saludable y sostenible en la vida cotidiana.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia esta interrelacionada con el resto de competencias de esta area (CE.CEVCE.1 y CE.CEVCE.2). La
comprension de la dimensidn ecosocial permite “adoptar una actitud fundada en el cuidado y aprecio de si mismo, de
los demas y del resto de la naturaleza”( CE.CEVCE.4).

Estd relacionada con el drea de Ciencias de la Naturaleza en CE.CN.5. en cuanto al conocimiento del medio natural
social y cultural, CE.CN.6. sobre la comprension de las relaciones de interdependencia y ecodependencia. También, se
encuentra enlazada con la CE.CS.7. sobre las relaciones entre individuo, sociedad y naturaleza, CE.CS.8. relacionada
con el desarrollo de habilidades sociales desde el respeto y la igualdad y el reconocimiento de la diversidad. CE.CS.9
en cuanto a la convivencia justa y democratica. Area de Educacién Fisica CE.EF.4 realizar una practica eficiente y
respetuosa con el entorno y participar en su cuidado y mejora. El area de Lengua Castellana (CE.LCL.2., CE.LCL.4,
CE.LCL.6) sobre la comprensidn, interpretacion y produccién producir textos orales y multimodales asi como la
busqueda, la seleccién y el contraste de informaciones. Lenguas Extranjeras CE.LE.1. principalmente con la
comprension de textos que favorezcan el compromiso activo con valores y practicas consecuentes con el respeto,
cuidado y proteccion de las personas y el planeta, CE.LE.2. a través del desarrollo de valores relacionados con los ODS,
CE.LE.3. mediante la deliberacidon sobre problemas de cardcter ético referidos al entorno y a si mismo, sobre
convivencia democratica y pacifica, sobre problemas ecosociales y de respeto a la naturaleza, a las personas y a si
mismo CE.LE.6. poniendo de relieve la promocién de una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica que
favorezca el cuidado y proteccién de la diversidad lingtiistica, cultural y artistica. Area matemética CE.M.1 relacionado
con la participacién del alumnado en los grandes problemas medioambientales, sociales o de consumo responsable.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL5, STEM5, CPSAA2,
CC3, CC4, CE1, STEML1.
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Competencia especifica del area de educacion en valores civicos y éticos 4:

CE.EVCE.4. Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando y expresando emociones
y sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de los otros, para adoptar una actitud fundada en el cuidado
y aprecio de si mismo, de los demas y del resto de la naturaleza.

Descripcion

La educacién emocional es imprescindible para formar individuos equilibrados y capaces de mantener relaciones
plenas y satisfactorias con los demds. Asi, el modo en que tratamos afectivamente a los otros, y en que somos tratados
por ellos, son factores esenciales para establecer relaciones sociales adecuadas, armoniosas y constructivas, asi como
para desarrollar la propia autoestimay, por ello, una mejor actitud y aptitud civica y ética. Por ello, resulta necesario
dotar al alumnado de las herramientas cognitivas y los habitos de observacion y andlisis que se requieren para
identificar, gestionar y expresar asertivamente sus emociones y sentimientos, ademas de promover el contacto
afectivo y empatico con otras personas y con el medio natural. De otro lado, la vivencia y expresidn asertiva y
compartida de emociones y sentimientos puede darse en multiples contextos y situaciones, y a través de multitud de
codigos y lenguajes, entre ellos, y de forma sobresaliente, en los de la experiencia estética, la deliberacién compartida
en torno a problemas morales y cotidianos, o la misma experiencia de comprensién auténoma del mundo, por lo que
las actividades para desarrollar esta competencia pueden integrarse a la perfeccidn en casi cualquier tipo de dinamica
y proceso que fomente la creatividad, la reflexion, el juicio y el conocimiento auténomos. En cualquier caso, la
educacion emocional ha de incorporar la reflexion en torno a la interaccion de emociones y sentimientos con valores,
creencias e ideas, asi como el papel de ciertas emociones en la comprensidn y justificacion de algunas de las mas
nobles acciones y experiencias humanas

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia estd interrelacionada con el resto de competencias de esta area (CE.CEVCE.1, CE.CEVCE.2 y
CE.CEVCE.3).

Dentro de las dreas de Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales CE.CN.4 y CE.CS.4. en relacién al autoconocimiento
y el desarrollo emocional. La competencia CE.CS.3 sobre el desarrollo emocional. Area de Educacién Fisica CE.EF.5.
Desarrollar un estilo de vida activo y saludable que contribuya al bienestar de si mismo y de los demas. Areas de Lengua
Extranjera CE.LE.2. se llevard a cabo a través del desarrollo de valores relacionados con los ODS, CE.LE.3. el alumnado
interactuara sobre problemas de cardcter ético referidos al entorno y a si mismo, sobre convivencia democratica y
pacifica, sobre problemas ecosociales y de respeto a la naturaleza, a las personas y a si mismo, CE.LE.4. en cuanto a
las situaciones de comunicacion en las que se desarrollara la mediacion respetando las normas y valores éticos y
civicos, asi como promoviendo una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica. Area de Matematicas
CE.M.7. en referencia al desarrollo emocional y la perspectiva de género. Lengua Extranjera CE.LE.6. Poniendo en
relieve la promocién de una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica que favorezca el cuidado y
proteccion de la diversidad linglistica, cultural y artistica.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CPSAAL,
CPSAA2, CC2, CC3, CC4, CE3, CPSAA3.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion, se formulan en relacidn directa a cada una de las cuatro competencias especificas, y han
de entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de desempefio que se espera de la
adquisicion de aquellas. Los criterios de evaluacion tienen un claro enfoque competencial, y han de atender tanto a
los procesos como a los productos del aprendizaje, lo cual exige el uso de instrumentos de evaluacion variados y
ajustables a distintos contextos y situaciones de aprendizaje.

| CE.EVCE.1
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Deliberar y argumentar sobre problemas de cardcter ético referidos a si mismo y su entorno, buscando y analizando informacion fiable y
generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el autoconocimiento y la autonomia moral.

1.1. Construir un adecuado concepto de si mismo o si misma en relacién con los demas y la naturaleza, organizando y generando, de forma
segura y critica, informacién analdgica y digital acerca de los rasgos relativos a la identidad, diferencia y dignidad de las personas.

1.2. Identificar y expresar emociones, afectos y deseos, mostrando confianza en las propias capacidades al servicio de la consecucién
motivada de fines personales y colectivos.

1.3. Generar una posicién moral auténoma mediante el ejercicio de la deliberacidn racional, el uso de conceptos éticos y el didlogo
respetuoso con otros, en torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados con el uso responsable, seguro y
critico de las redes y medios de comunicacidn, las conductas adictivas, la prevencién del abuso y el acoso escolar, y el respeto a la intimidad
personal.

CE.EVCE.2

Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, reconociendo su importancia para la vida individual y colectiva, y
aplicdndolos de manera efectiva y argumentada en distintos contextos, para promover una convivencia democrdtica, justa, respetuosa y
pacifica.

2.1. Promover y demostrar un modo de convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica a partir de la investigacion y comprension de
la naturaleza social y politica del ser humano y mediante el uso critico de los conceptos de «ley», “ética”, “civismo”, «democracia»,
«justicia» y «paz».

2.2. Interactuar con otros adoptando, de forma motivada y auténoma, conductas civicas y éticas orientadas por valores comunes, a partir
del conocimiento de los derechos humanos y los principios constitucionales fundamentales, en relaciéon con contextos y problemas
concretos, ,asi como por una consideracién critica y dialogada acerca de como debemos relacionarnos con los demas.

2.3. Reflexionar y asumir un compromiso activo y critico con valores relativos a la solidaridad, el respeto por las minorias y las identidades
étnicoculturales y de género, analizando desde un punto de vista ético cuestiones relacionadas con la desigualdad y la pobreza, el hecho
multicultural, la diversidad humana y los fendmenos migratorios.

2.4. Contribuir a generar una convivencia respetuosa, no sexista y comprometida con el logro de la igualdad y la corresponsabilidad
efectivas, y con la erradicacion de la violencia de género, a partir del conocimiento y andlisis critico de la situacién secular de desigualdad
entre hombres y mujeres.

2.5. Comprender y valorar los principios de justicia, solidaridad, seguridad y paz, a la vez que el respeto a las libertades basicas, a partir del
andlisis y la ponderacién de las politicas y acciones de ayuda y cooperacidn internacional, de defensa para la paz y de seguridad integral
ciudadana, ejercidas por el Estado y sus instituciones, los organismos internaciones, las ONG y ONGD y la propia ciudadania.

CE.EVCE.3

Comprender las relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la naturaleza, a través del conocimiento y la reflexion sobre los problemas
ecosociales, para comprometerse activamente con valores y prdcticas consecuentes con el respeto, cuidado y proteccion de las personas y el
planeta.

3.1. Evaluar diferentes alternativas con que frenar el cambio climatico y lograr los Objetivos de Desarrollo Sostenible, identificando causas y
problemas ecosociales, y justificando argumentalmente, y de modo critico, el deber ético de proteger y cuidar de la naturaleza.

3.2. Comprometerse activamente con valores, précticas y actitudes afectivas consecuentes con el respeto, cuidado y proteccidon de las
personas, los animales y el planeta, a través de la participacion en actividades que promuevan un consumo responsable y un uso sostenible
del suelo, el aire, el agua, la energia, la movilidad segura, saludable y sostenible, y la prevencién y gestion de residuos, reconociendo el
papel de las personas, colectivos y entidades comprometidas con la proteccion del entorno.

CE.EVCE.4

Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando y expresando emociones y sentimientos propios, y
reconociendo y valorando los de los otros, para adoptar una actitud fundada en el cuidado y aprecio de si mismo, de los demds y del resto de
la naturaleza.

4.1. Gestionar equilibradamente pensamientos, sentimientos y emociones, y desarrollar una actitud de estima y cuidado de si mismo o si
misma, de los demds y del entorno, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias emociones y afectos, y
reconociendo y valorando los de otras personas, en distintos contextos y en relacién con actividades creativas y de reflexion individual o
dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

lll. Saberes basicos
11l.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Autoconocimiento y autonomia moral

El autoconocimiento y la autonomia moral, tratan de invitar al alumnado, a través de la toma de conciencia y la
expresion de diversas facetas de su personalidad, a una investigacidon sobre aquello que le constituye y diferencia
como persona, promoviendo la gestion de emociones y deseos, y la deliberacion racional en torno a los propios fines
y motivaciones. Este ejercicio de autodeterminacion exige, naturalmente, afrontar algunas cuestiones éticas de
relevancia, como las referidas a la autonomia y heteronomia moral, la distincién entre ser y deber sery, en general, la
reflexion en torno a los valores, principios y normas que orientan nuestras vidas como personas y ciudadanos. A su
vez, para entender el peso que la reflexion ética tiene en nuestra vida, conviene que el alumnado ponga a prueba su
juicio y capacidad de criterio afrontando cuestiones que afectan mas directamente a su experiencia personal, como
las vinculadas a la propia autoestima, a la prevencion de los abusos y el acoso, a ciertas conductas adictivas, o a la
influencia de los medios y redes de comunicacion.
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B. Sociedad, justicia y democracia

Sociedad, justicia y democracia, se pretende que el alumnado entienda la raiz social y cultural de su propia identidad
como personas, reconociendo las distintas estructuras y relaciones que constituyen su entorno social y reflexionando
sobre la dimensidn normativa, ética y afectiva del mismo. Para ello, es conveniente que el alumnado comprenda
ciertas nociones basicas de caracter politico y social, que identifique y pueda explicar las principales caracteristicas de
nuestro marco democratico de convivencia, y que contraste sus conocimientos y juicios con los de los demds mediante
la investigacion y el didlogo acerca de cuestiones éticas de relevancia (la situacion de los derechos humanos en el
mundo, la pobreza, la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, el respeto a la diversidad y a las minorias, el
fendmeno migratorio, la crisis climatica, etc.), evaluando criticamente distintas maneras de afrontarlas y justificando
sus propios juicios al respecto.

C. Desarrollo sostenible y Etica ambiental

Desarrollo sostenible y ética ambiental, se persigue, a través del trabajo interdisciplinar y cooperativo del alumnado,
la comprension de las complejas relaciones que se dan entre nuestras formas de vida y el entorno. El objetivo es aqui
la identificacion y el analisis de los grandes problemas ecosociales que marcan la agenda mundial, asi como el debate
ético sobre la forma de afrontarlos, con objeto de adoptar, de forma consciente y responsable, determinados habitos
de coexistencia sostenible con la naturaleza.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

111.2.1. Primer ciclo de Educacion Primaria

A. Autoconocimiento y autonomia moral

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

—  El pensamiento critico y ético. El pensamiento critico permite al alumnado analizar y evaluar la
consistencia de sus pensamientos basandose en valores éticos. A
través de su experiencia vital, el alumnado va construyendo la
estructura de valores éticos que le permite actuar de una manera u
otra. Para desarrollar su pensamiento critico y ético, el alumnado
debe conocer conceptos en los que basar sus argumentos a la hora
de definir su conducta. Los procesos metacognitivos se haran
explicitos mediante el analisis de situaciones concretas y cercanas al
alumnado.
La naturaleza humana es igual para todos los seres humanos,
mientras que la identidad personal es Unica e irrepetible. Tanto el
andlisis de los aspectos comunes del individuo, como el
descubrimiento de los aspectos Unicos de cada persona, permiten la
toma de conciencia y crecimiento interior del alumnado.
En primer lugar, se identificardan y conocerdn las diferentes
emociones y sentimientos en si mismo y en los demas, trabajando la
expresion de las mismas en diferentes multiples contextos y
situaciones cercanas, y a través de multitud de cdédigos y lenguajes.
Plantear situaciones reales que permitan utilizar recursos,
herramientas y estrategias para educar en la diversidad de género y
la no discriminacion por motivos de identidad de género. Las
actuaciones que se desarrollen estardn sujetas a los principios de
igualdad efectiva y equidad de género, transversalidad e
interseccionalidad.
— Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia | |5 diferencia entre deseo y razén plantea una base para la
y responsabilidad. deliberacién racional. Mediante el conocimiento de los conceptos
éticos, didlogo respetuoso y empatia en diferentes situaciones reales
y cercanas al alumnado, este va generando una posicion moral

— Lanaturaleza humanay la identidad personal. Igualdad y
diferencia entre las personas.

— Lagestidn de las emociones y los sentimientos. La
autoestima.

—  La educacién afectivo-sexual.

auténoma.
—  La ética como guia de nuestras acciones. El debate en La practica cotidiana de debates relacionados con conductas,
torno a lo valioso y a los valores.Las normas, las virtudes y | actitudes e ideas de caracter ético y moral permite al alumnado
los sentimientos morales. equilibrar sus impulsos y gestionar sus emociones. Conceptos como

bien, valor, virtud, norma derecho... se propondran dentro de las

diferentes situaciones de deliberacién.

—  El propio proyecto personal: la diversidad de valores, fines | Mediante el trabajo de bibliografias de personajes famosos (desde
y modelos de vida. una perspectiva de igualdad de género) se mostraran modelos de

proyectos personales. Un posicionamiento critico del alumnado
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La influencia y el uso critico y responsable de los medios y
las redes de comunicacion. La prevencién del abuso y el
ciberacoso. El respeto a la intimidad. Los limites a la
libertad de expresion. Las conductas adictivas.

permitira la incorporacion a su proyecto personal de los aspectos
inspiradores que el andlisis de la historia personal de diferentes
personas puede aportar.

El conocimiento de los medios de comunicacidon y redes sociales,
junto con un juicio adecuado y una capacidad de criterio, permiten
prevenir abusos y acoso asi como ciertas conductas adictivas.
Trabajaremos estos aspectos desde la ejemplificaciéon y andlisis de
situaciones que pongan a prueba su juicio y su capacidad de criterio.

Posibles actividades:

Modelado de situaciones: Se ejemplifican situaciones y se analizan las
posturas de los protagonistas, identificando los conceptos y su uso
pertinente y critico. Andlisis de la actuacién de diferentes personas
ante un mismo hecho.

Adopcion de roles y relacionarse con ellos entre compafieros y
compafieras.

Dinamicas de representacion: Los diferentes conceptos éticos y
civicos (deber, derecho, libertad, norma...) sirven como base para que
el alumnado disefie situaciones de conflictos éticos y morales
representandolas en el aula. Los compafieros y compafieras que no
han participado en la representacion, analizan y valoran los aspectos
éticos y morales puestos en juego.

Lecturas de biografias de personajes famosos desde una perspectiva
interseccional, valorando los logros y las posibles dificultades que los
individuos han encontrado. (proyecto de vida)(feminismo).

Plantear debates y didlogos argumentados en torno a temas morales
y éticos del entorno cercano del alumnado

Utilizacién de programas especificos para ensefiar a pensar
(Programa de Enriquecimiento Instrumental, Filosofia para nifios y
nifias.

Aceleracidn cognitiva a través de la Ciencia Educativa, Project Zero,
Somerset Thinking Skills ).

Trabajo sobre las dimensiones plurales del caracter desde los
componentes basicos de la iniciativa Character Lab (Hernando. A
2018).

B. Sociedad, justicia y democracia

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Las virtudes del didlogo y las normas de la argumentacion.
La toma democratica de decisiones.

Fundamentos de la vida en sociedad. La empatia con los
demas. Los afectos. La familia. La amistad y el amor.

Las reglas de convivencia. Moralidad, legalidad y conducta
civica.

Principios y valores constitucionales y democraticos. El
problema de la justicia.

Los derechos humanos y de la infancia y su relevancia
ética.

La desigualdad econdmica. La pobreza y la explotacion
infantil: analisis de sus causas y busqueda de soluciones
locales y globales.

La igualdad y la corresponsabilidad entre mujeres y
hombres. La prevencion de los abusos y la violencia de
género. La conducta no sexista. Interseccionalidad.

Mediante el didlogo el alumnado se posiciona en su relacidn con la
sociedad. El conocimiento de las normas de argumentacion (escucha
activa, claridad y sencillez en las exposiciones, respeto,...) permite al
alumnado a través del didlogo, participar en la toma democratica de
decisiones.

La experimentacion de afectos como la amistad, empatia y amor
permiten un adecuado desarrollo emocional y un bienestar
personal. Partiendo de la necesidad de ser queridos y queridas, el
alumnado debe saber identificar las muestras de amor y ser capaz
de expresarlas. Este conocimiento se pondra en préctica en
situaciones concretas como parte del desarrollo individual.

El conocimiento de las estructuras y relaciones que conforman el
entorno social y las reglas (dimensidn normativa y dimension
afectiva) que lo regulan permiten al alumnado ser miembro activo y
enriquecer su crecimiento personal como individuo.

Los valores democraticos permiten una convivencia pacifica en la
sociedad. Los valores constitucionales de libertad, justicia, igualdad
y pluralismo politico junto con principios como el de legalidad,
jerarquia normativa o responsabilidad subyacen en la participacion
democrética del individuo en la sociedad.

Un derecho es la capacidad que tiene cada ser humano que le permite
desarrollarse como persona. Los derechos protegen a las personasy
aseguran que tendrdn cubiertas sus necesidades basicas (Unicef-
Comité espafiol y SM). Para identificar las situaciones de desigualdad,
pobreza y explotacion infantil, el alumnado deberd conocer los
derechos que son vulnerados y mediante investigaciones,
exposiciones y debates, analizar las causas y buscar soluciones.

La coeducacidn nos permite partir de la igualdad de género y de la
no discriminacion por razén de sexo, para alcanzar una
corresponsabilidad. Esto significa el reparto equilibrado de las tareas
domeésticas y de las responsabilidades familiares, tales como su
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El respeto por las minorias y las identidades étnoculturales
y de género. Interculturalidad y migraciones.

La cultura de paz y no violencia. La contribucion del Estado
y sus instituciones a la paz, la seguridad y la cooperacién
internacional. La seguridad integral del ciudadano.
Valoracién de la defensa como un compromiso civico y
solidario al servicio de la paz. La proteccion civil y la
colaboracion ciudadana frente a los desastres. El papel de
las ONG y ONGD. La resolucién pacifica de los conflictos.

organizacion, el cuidado, la educacién y el afecto de personas
dependientes dentro del hogar, con el fin de distribuir de manera
justa los tiempos de vida de mujeres y hombres (Guia de
corresponsabilidad)

La educacion en la igualdad partiendo de la diferencia se extiende a
multiples aspectos culturales, religiosos, étnicos... y no solo al
género. La perspectiva interseccional permite al alumnado descubrir
las relaciones que se establecen entre estos aspectos, definiendo su
identidad a la vez que aprende a respetar la identidad de los demas.
Una educacion basada en la paz y la no violencia permite el
desarrollo de ciudadanos globales y criticos comprometidos con sus
derechos y los de otras personas. La educacion en la paz
comenzando en el entorno cercano y siendo conscientes de como
las instituciones del Estado pueden ayudar a construir la paz
mundial mediante la cooperacidn internacional, acentuara la
importancia de la convivencia pacifica.

La educacion responsable como ciudadanos y ciudadanas se traduce
en una participacion activa en las instituciones que permiten
mejorar el entorno.

Posibles actividades:

Procesos participativos. Se planteardn situaciones en las que el
alumnado establezca de manera democratica las normas de
convivencia de su aula.

Utilizacién del juego “Conoce, Piensa y Actia” que trabaja de manera
dindmica y vivencial la diversidad, la igualdad, la interculturalidad, la
cultura de la paz, el consumo responsable, el desarrollo sostenible...
Trabajo sobre los derechos de los nifios y nifias, cudles son, origen,
como afectan a nuestro alumnado, como afectan en otras partes del
mundo...

Pasado presente y futuro en femenino. Recuperar historias que
apuestan por la igualdad de género en la localidad, o entre familiares
o miembros de la comunidad educativa.

Lectura, andlisis y debate sobre biografias relacionadas con distintas
culturas (Marjane Satrapi, Persépolis; Malala Yousafzai, Chimamanda
Ngozi...)

Implementacién en el centro del programa Alumnado Ayudante.
Investigacidon sobre ONG y ONGD con la posibilidad de participacién
activa en ellas.

C. Desarrollo sosteni

ble y Etica ambiental

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

La empatia, el cuidado y el aprecio hacia los seres vivos y
el medio natural. El maltrato animal y su prevencién.

La accidon humana en la naturaleza. Ecosistemas y
sociedades: interdependencia, ecodependencia e
interrelacion.

Los limites del planeta y el cambio climatico.

El deber ético y la obligacién legal de proteger y cuidar del
planeta.

Habitos y actividades para el logro de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible. El consumo responsable. El uso
sostenible del suelo, del aire, del agua y de la energia. La
movilidad segura, saludable y sostenible. La prevencién y
la gestion de los residuos.

La conducta que nuestro alumnado adopta ante el medio natural y
los seres vivos, se basara en valores ecoldgicos que nos permitan
hacer un uso sostenible del entorno natural. El cuidado y aprecio por
los seres vivos y su entorno serd un paso mas hacia la formacién de
su estructura personal de valores.

La comprension de las complejas relaciones que se dan entre
nuestras formas de vida y nuestro entorno, ponen el acento en la
influencia que el ser humano tiene en el medio natural. Estas
relaciones ecodependientes definen la dimensién ecosocial de
nuestra existencia.

Para reconocer las condiciones y los limites ecofisicos del planeta el
alumnado debe conocer conceptos como “sistema”, “proceso”,
“global-local”, “todo-parte”, “causa-consecuencia”, “medio-fin”. La
investigacion sobre las causas del cambio climético permitird al
alumnado tomar conciencia de la influencia que los habitos de vida
ejercen sobre el medio natural.

La perspectiva ética y biocéntrica fundamenta una actitud
respetuosa hacia el planeta asi como la conservacién de la cantidad,
la variedad y la variabilidad de los organismos vivos.

Los 17 Objetivos de desarrollo sostenible fueron adoptados para
conseguir un futuro sostenible para todos poniendo fin a la pobreza,
protegiendo el planeta y garantizando que para el 2030 todas las
personas disfruten de paz y prosperidad. Los habitos en torno al
consumo responsable, uso del agua y la energia y la gestién y
reduccion de residuos, son aspectos al alcance del alumnado que
propician conseguir la meta del 2030.
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Posibles actividades:

Investigacidn, andlisis y exposiciones sobre diferentes ecosistemas y
la repercusiéon que ciertas prdacticas humanas tienen en ellos
(utilizacién de plasticos, gestion de residuos, uso del agua...)

En grupos colaborativos, creacidn de un decélogo de vida saludable y
sostenible.

OBJETIVO 2030, Conocimiento, analisis de los ODS. Su implicacién en
nuestra vida diaria y como podemos trabajar para su logro.

IV. Orientaciones didacticas y metodologicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodolégicas

El desarrollo de las competencias especificas, la aplicacion de los criterios de evaluacidn y los saberes basicos necesitan
del disefio de situaciones de aprendizaje significativas para nuestro alumnado, tienen que tener sentido para ellos y
apoyarse en las competencias y saberes que poseen para poder, desde ese punto de partida, construir su
conocimiento. A la hora de proponer las diferentes situaciones de aprendizaje partiremos de los conocimientos del
alumnado para posteriormente ir ampliando su visién y campo de desempefio, ampliando del mismo modo los
escenarios y contextos. Las propuestas deberan ser variadas, insertas en la vida del centro.

Otra caracteristica de las situaciones de aprendizaje propuestas en el aula es su interdisciplinariedad. En una sociedad
globalizada no hay cabida para la compartimentacion de los saberes. Los elementos que conforman el curriculo del
area Educacion en Valores Civicos y Eticos, impregnan el resto de areas de tal manera que siendo este un area que se
realiza en un Unico ciclo, su trabajo y desarrollo viene realizdndose a lo largo de toda la Educacién Primaria. No
debemos perder de vista esta idea, puesto que el grado de adquisicién de algunas de las competencias en esta area
dependera del trabajo previo que se haya realizado desde otras dreas. Recalcar que la orientacion que aportan las
diferentes areas, permite enriquecer y mejorar la experiencia de aprendizaje del alumnado, abordando desde
diferentes actividades un mismo contenido.

Autonomia e identidad del alumnado dentro de una sociedad en cambio requiere de un aprendizaje colaborativo que
afronte los retos y necesidades de la situacién cambiante plantea. Metodologias como los Paisajes de aprendizaje, el
Aprendizaje basado en Proyectos o el Aprendizaje-Servicio desarrollan las competencias especificas a la vez que
impulsan el compromiso social, la participacidn, el autogobierno y la iniciativa personal.

A la hora de disefiar propuestas didacticas, tendremos en cuenta las necesidades individuales de nuestro alumnado
facilitdindoles diversas posibilidades de implicacion y multiples representaciones que les permitan percibir y
comprender la informacidn que se les presenta. Del mismo modo, se propondran diversas posibilidades de actuacidon
y expresiéon atendiendo a la diversidad del alumnado, sin olvidar las adaptaciones no significativas del curriculo.
Contemplando las distintas modalidades de aprendizaje y dando la posibilidad de que cada individuo adapte su forma
de aprendizaje a sus tiempos y capacidades, estamos haciendo al alumnado protagonista de su aprendizaje.

El alumnado conocerd diferentes puntos de vista mediante el modelado (videos, lecturas, dramatizaciones...)
reflexionando sobre estos materiales y poniendo en valor el debate como herramienta que le permita clarificar y
ordenar sus ideas, conocer y empatizar con el punto de vista de los compaiieros y de las compaiieras,
comprometiéndose desde una postura respetuosa y conciliadora. Toda actuacidon docente se realizard bajo una
perspectiva igualitaria de género, favoreciendo el crecimiento individual como elemento enriquecedor del grupo. Las
situaciones de aprendizaje seran propuestas didacticas abiertas, que pongan en juego diferentes saberes, destrezasy
habilidades personales, permitiendo al alumnado definir su propio camino de aprendizaje estimulando un
pensamiento divergente y desarrollando su creatividad. Conceptos como ciudadania, igualdad, justicia, democracia o
derechos humanos deben pasar a formar parte de la experiencia diaria del alumnado en el centro mediante actividades
que permitan la participacion activa de nuestro alumnado. Con estas consideraciones se pretende “garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover las oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para
todos” (ODS 4, UNESCO).
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IV.2. Evaluacion de aprendizajes

La evaluacion del alumnado serd global, continua y formativa, y tendra en cuenta el grado de desarrollo de las
competencias especificas, su progreso en el conjunto de los procesos de aprendizaje y una autoevaluacién asi como
la evaluacidn entre iguales.

El profesorado evaluard tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica
docente.

La evaluacion tendrd un caracter competencial, siendo un proceso de recopilacion de evidencias a través de
actividades de aprendizaje basado en el grado de adquisicion de las competencias especificas. Se utilizaran
herramientas de evaluacién cualitativas, de amplio espectro, que permitan al alumnado dirigir sus propios
aprendizajes.

Igualmente, se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacién variados, diversos y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje permitiendo la valoracién objetiva de todo el alumnado. La evaluacién serd
dindmica, amplia y variada, permitiendo tener una visién mas completa de la evolucién del alumnado, poniendo el
foco en los procesos y no tanto en los resultados finales.

Segln Hernando, toda herramienta de evaluacién es en si una herramienta de aprendizaje, puesto que permite al
alumnado redirigir su aprendizaje y al profesorado reconducir las situaciones de aprendizaje que propone. La
evaluacion se enriquece mediante la utilizacién de variedad de herramientas, seleccionando en cada caso las que
mejor se adapten a las diversas situaciones de aprendizaje.

Cuanto mayor sea el nimero y mds variadas las evidencias de aprendizaje, mas ajustada sera la evaluacién y la
calificacion tendra pruebas de diverso tipo.

Algunos ejemplos de herramientas que podemos utilizar para evaluar al alumnado son:

—Construccién de mapas mentales individuales o cooperativos con los aprendizajes que van alcanzado a lo largo del
proceso de aprendizaje.

—Analisis de los trabajos y otras evidencias de aprendizaje (Autoevaluacién, conversaciones entre iguales, actividades
de simulacion y dramaticos, exposiciones, actividades libres,...)

—Diario de aprendizaje con preguntas reflexivas sobre el propio proceso de aprendizaje que permita desarrollar la
metacognicion.

—Observaciodn sistemdtica y registro anecdotico.
—Intercambios orales con el alumnado (Dialogo, entrevista, asamblea, puesta en comun...)

—Escalas explicitas y graduadas de los objetivos de aprendizaje, donde el alumnado mediante el didlogo sea
consciente de sus progresos y marque su propio ritmo.

—Contratos de aprendizaje para acordar juntos objetivos semanales, mensuales o trimestrales.

IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

El alumnado es el protagonista de su propio aprendizaje. A la hora de disefiar las situaciones de aprendizaje
motivadoras partiremos de sus intereses, estableciendo relaciones entre estos y las competencias especificas que
buscamos desarrollar. Desde una perspectiva interdisciplinar y apoyandonos en los saberes, destrezas y actitudes que
el alumnado posee, se plantearan actividades de observacion y descubrimiento que permitan desenvolverse de
manera cooperativa y creativa. Dichas actividades seran motivadoras y estaran adaptadas al contexto del alumnado,
utilizando diferentes formatos y modalidades de acceso que permitan el aprendizaje individual, asi como las diferentes
formas de comprender la realidad. Estos procesos didacticos flexibles y accesibles, capacita al alumnado a aprender a
aprender, sentando las bases para el aprendizaje durante toda la vida.
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Las situaciones de aprendizaje deben permitir al alumnado identificar los conocimientos, destrezas y actitudes que
necesita poner en juego para desarrollar las competencias especificas del drea, construyendo asi nuevos aprendizajes.

Es importante dar valor a los aprendizajes realizados mostrando al alumnado que los logros alcanzados son aplicables
en contextos cercanos de su vida cotidiana, favoreciendo su compromiso con el propio aprendizaje.

Se partira de una situacion motivadora (pregunta, lectura, video...) basada en el interés comun y propuesta por el
alumnado (a nivel personal o de grupo) o por el profesorado (basada en la programacion o dentro de un proyecto
internivelar). Este primer momento es muy importante porque uno de los objetivos de esta pregunta es captar la
atencion del alumnado provocando su implicacion y ganas de continuar aprendiendo. No se debe perder esta vision
del aprendizaje porque serd lo que permita guiar al alumnado por los procesos didacticos disefiados.

Una vez definida la situacion inicial, se analizaran las competencias clave, competencias especificas del area, los
saberes basicos y los criterios de evaluacion que se trabajaran a partir de este momento, definiendo unos objetivos
claros y precisos.

Posteriormente se concretardn situaciones de aprendizaje que desarrollen estos elementos curriculares, considerando
que en este proceso didactico dindmico se podran incorporar aprendizajes que no se tenian previstos inicialmente.

En un proceso paralelo e interrelacionado se disefiara la evaluacidn. Se comenzard con la evaluacién inicial que indicara
el grado de competencias, habilidades, conocimientos y destrezas que posee el alumnado en el momento de iniciar la
situacion de aprendizaje. Posteriormente se realizara una evaluacidn continua que acompaiara la secuencia de
situaciones de aprendizaje proporcionando a los agentes implicados informacién de la evolucién del proceso de
ensefianza aprendizaje, permitiendo reconducir el mismo para alcanzar los objetivos previstos, mantener el interés y
adaptarse a los diferentes ritmos de aprendizaje.

Para desarrollar las secuencias de aprendizaje se tendrdn en cuenta diversos tipos de agrupamientos del alumnado en
funcién de la propuesta de trabajo pudiendo ser individual o por grupos (pequefio, mediano o gran grupo). Si bien es
necesario un tiempo para la reflexion y el trabajo individual, el trabajo en equipo es enriquecedor y permite al
alumnado asumir responsabilidades personales actuando de forma cooperativa en la resolucion creativa de las
diferentes situaciones de aprendizaje propuestas. Se favoreceran situaciones de trabajo colaborativo que permitan la
reflexidon conjunta, participacion, dialogo, aprendizaje entre iguales, inclusion, igualdad de género, libre expresion de
ideas y convivencia democratica.

Los recursos utilizados en las propuestas diddcticas serdn reales y en con diferentes soportes que permitan el uso
riguroso de la informacion mediante formatos analdgicos y digitales. Los recursos tecnoldgicos dan acceso rapido a
multitud de informaciones que el alumnado debe saber gestionar criticamente. La utilizacidn de las redes y los medios
de comunicacion digitales es una herramienta clave en la formacién del alumnado, puesto que su uso responsable,
seguro y critico permitird al alumnado mantener su intimidad personal evitando posibles peligros.

Desde esta area se diseflaran actividades de aprendizaje basadas en la educacién para el desarrollo sostenible
capacitando al alumnado de las competencias, destrezas, conocimientos y actitudes que le permitan responder con
eficacia a los retos del siglo XXI (el cambio climatico, la degradacion medioambiental, la pérdida de biodiversidad, la
pobreza y las desigualdades), apoyandonos en el ODS 4 relativo a una educacion de calidad. Del mismo modo se
incluiran el resto de ODS en las propuestas didacticas.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje

Estas propuestas diddcticas se enmarcan en el tercer ciclo de Educacién Primaria, momento en el que se va a
desarrollar el drea. Las propuestas de aprendizaje aqui descritas poseen una estructura comun dividiéndose en dos
bloques diferenciados.

En un primer momento se presentara al alumnado una situacidon motivadora para introducir lo en las situaciones de
aprendizaje que le vamos a plantear. Prepararemos temas variados, proponiendo preguntas, historias, imagenes...
que expondremos para captar su interés. Apoyandonos en un dialogo iremos descubriendo al alumnado los
conocimientos, destrezas y habitos que queremos que adquiera para su desarrollo competencial. El papel del docente
serd de guia en este proceso, fomentando la participacion activa del alumnado y sugiriendo distintas posibilidades de
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ruta para la construccién de los aprendizajes. Posibilidades que permitiran la integracion de todo el alumnado
atendiendo a sus capacidades y necesidades individuales.

En la segunda parte de la propuesta didactica, se propondra una tarea, proyecto, reto... basada en la propuesta
motivadora y conllevando un trabajo en equipo colaborativo. En este segundo momento se identificaran los ODS en
los que se enmarca la propuesta, concienciando a nuestro alumnado de su importancia y buscando su compromiso
personal con ellos. Como colofén a la actividad, se expondrd a los compafieros o compafieras compartiendo el
resultado de los aprendizajes realizados.

IV.4.1 Situacion de aprendizaje 1

- OBIJETIVOS:
— Reflexionar sobre la influencia del color de la piel deshaciéndose de falsas etiquetas.
— Desarrollar lainclusion y la igualdad.
— Tomar conciencia de las diferencias individuales poniendo en valor su aportacion al grupo.
— Participar activamente en la toma democratica de decisiones.
— Tomar conciencia del ODS10: “Reduccion de las desigualdades”.

- COMPETENCIAS CLAVES:

A través del desarrollo de esta actividad se trabajardn las siguientes competencias: Competencia en Comunicacién
Linglistica, Competencia personal, social y aprender a aprender, Competencia ciudadana, Competencia digital y
Competencia en conciencia y expresion culturales.

- COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

CE.EVCE.1. Deliberar y argumentar sobre problemas de caracter ético referidos a si mismo y su entorno, buscando y
analizando informacidn fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el autoconocimiento y la
autonomia moral.

CE.EVCE.2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, reconociendo su importancia para
la vida individual y colectiva, y aplicdndolos de manera efectiva y argumentada en distintos contextos, para promover
una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica.

CE.EVCE.4. Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando y expresando emociones
y sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de los otros, para adoptar una actitud fundada en el cuidado
y aprecio de si mismo, de los demds y del resto de la naturaleza.

CRITERIOS DE EVALUACION:

1.1. Construir un adecuado concepto de si mismo o si misma en relacién con los demds y la naturaleza, organizando y
generando, de forma segura y critica, informacién analégica y digital acerca de los rasgos relativos a la identidad,
diferencia y dignidad de las personas.

1.2. Desarrollar la autoestima, la autonomiay la identidad personal, en armonia con los demas, a través de la expresion
e identificacion de emociones, la clarificacion de deseos y objetivos propios, y el reconocimiento del papel de una
voluntad motivada para el logro de los fines personales y colectivos.

2.2. Interactuar con otros adoptando, de forma motivada y auténoma, conductas civicas y éticas orientadas por valores
comunes, a partir del conocimiento, en relacidn con contextos y problemas concretos, de los derechos humanos y los
principios constitucionales fundamentales, asi como de la consideracién critica y dialogada acerca de cdmo debemos
relacionarnos, en general, con los demas.

2.3. Reflexionar y asumir un compromiso activo y critico con valores relativos a la solidaridad, el respeto por las
minorias y las identidades étnoculturales y de género, analizando desde un punto de vista ético cuestiones
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relacionadas con la desigualdad y la pobreza, el hecho multicultural, la diversidad humana y los fendmenos
migratorios.

2.4. Contribuir a generar una convivencia respetuosa, no sexista y comprometida con el logro de la efectiva igualdad
y la erradicacion de la violencia de género, a partir del conocimiento y analisis critico de la situacién secular de
desigualdad entre hombres y mujeres.

4.1. Gestionar equilibradamente las emociones, y desarrollar una actitud de estima y cuidado de si mismo o si misma,
de los demas y del entorno, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias emociones y
afectos, y reconociendo y valorando los de otras personas, en distintos contextos y en relacién con actividades
creativas y de reflexidn individual o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

- SABERES BASICOS:

— El pensamiento critico y ético.

— La naturaleza humana y la identidad personal. Igualdad y diferencia entre las personas.

— La gestidn de las emociones y los sentimientos.

— Como queremos llegar a ser. El propio proyecto personal: |la diversidad de valores, fines y modelos de
vida.

— Las virtudes del didlogo y las normas de la argumentacion. La toma democratica de decisiones.

— Fundamentos de la vida en sociedad. La empatia con los demads.

— El respeto por las minorias y las identidades étnoculturales y de género. Multiculturalismo y
migraciones.

- CONEXION CON OTRAS AREAS:

Esta propuesta esta relacionada disefiada para trabajar en coordinacion con el area de Educacién Plastica y Visual.
Musica y Danza y de forma transversal con las areas de Lengua Castellana y Literatura, Ciencias de la Naturaleza y
Ciencias Sociales.

- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:
PRIMERA PARTE
1. Actividad inicial. Color carne.

Al comienzo de la sesidon propondremos a nuestro alumnado que saquen las pinturas y rotuladores que tienen de color
carne.

Con las pinturas sobre la mesa lanzamos la pregunta “éCual es el color carne?”, planteando un debate en gran grupo
y reflejando sus aportaciones mediante una lluvia de ideas.

2. Desarrollo de la actividad. Proyecto Humanae.
En gran grupo se realizard el visionado del video De Angélica Dass sobre su proyecto Humanae:

https://www.yorokobu.es/humanae/
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En grupos de tres o cuatro alumnos y/o alumnas se analizara mediante el didlogo lo expuesto en el video.
Propondremos unas preguntas a nuestro alumnado para romper el hielo dandoles libertad para expresar lo que
consideren adecuado.

— ¢Qué podemos aprender?

— ¢Quién es Angélica Dass y qué pretende con su fotografia?

— ¢Ddnde se han realizado los retratos?

— ¢Crees que se trata de manera diferente a las personas por su color de piel?

— ¢En qué situaciones crees que se trata diferente a las personas y por qué? (interseccionalidad)
— ¢Conoces el ODS10? ¢ Crees que tiene relacion con la situacidon de Angélica Dass?

Cada grupo expondra sus conclusiones consensuadas al resto de compafieros y compafieras y se retomaran las ideas
plasmadas en la actividad inicial para compararlas con las que tienen tras el proceso de reflexidn sobre el proyecto
Humanae. Se utilizard el diario de aprendizaje para plasmar sus impresiones sobre el aprendizaje realizado.

3. Aportacion personal al proyecto Humanae.

Realizacion de un retrato de un compafiero o compafiera con los parametros expuestos en los retratos de Angélica
Dass. Esta actividad se realizard en el drea de Educacion Plastica y Visual tras un trabajo de investigacién sobre el
retrato. La técnica serd libre y se realizara en sesiones de Educacién Plastica y Visual.

SEGUNDA PARTE
4. Proyecto exposicion Humanae.

Se planteara al alumnado el reto de planificar su propia exposicion Humanae en el centro educativo. Mediante un
proceso consensuado y participativo decidirdn aspectos tales como:

— Lugar de la exposicion: Localizar el espacio del centro adecuado para la exposicién.

— A quién iria dirigida: Alumnado del centro, familias...

— Cbmo se explicarian el proyecto Humanae a los visitantes: Disefio y creacidn de invitaciones, anuncio
de la exposicién, panel informativo dentro de la exposicidn...

Una vez definidos estos aspectos se repartira el trabajo entre los diferentes grupos de trabajo. La realizacién de la
exposicion serd la actividad final de esta propuesta didactica.

IV.4.2. Situacion de aprendizaje 2

- OBIJETIVOS:
— Reflexionar sobre el papel de la mujer en el Arte.
— Desarrollar la igualdad.
— Conocer artistas famosas de diversas épocas.
— Fomentar la igualdad de género.
— ldentificar estereotipos relacionados con la igualdad de género.
— Tomar conciencia del ODS5: “Igualdad de género”.

- COMPETENCIAS CLAVES:

A través del desarrollo de esta actividad se trabajaran las siguientes competencias: Competencia en comunicacion
linglistica, Competencia personal, social y aprender a aprender, Competencia digital, Competencia ciudadana,
Competencia en conciencia y expresion culturales.

- COMPETENCIAS ESPECIFICAS:
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CE.EVCE.1. Deliberar y argumentar sobre problemas de caracter ético referidos a si mismo y su entorno, buscando y
analizando informacion fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el autoconocimiento y la
autonomia moral.

CE.EVCE.2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, reconociendo su importancia para
la vida individual y colectiva, y aplicandolos de manera efectiva y argumentada en distintos contextos, para promover
una convivencia democratica, justa, respetuosa y pacifica.

CE.EVCE.4. Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando y expresando emociones
y sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de los otros, para adoptar una actitud fundada en el cuidado
y aprecio de si mismo, de los demas y del resto de la naturaleza.

- CRITERIOS DE EVALUACION:

1.1. Construir un adecuado concepto de si mismo o si misma en relacion con los demas y la naturaleza, organizando y
generando, de forma segura vy critica, informacion analdgica y digital acerca de los rasgos relativos a la identidad,
diferencia y dignidad de las personas.

1.2. Desarrollar la autoestima, la autonomiay la identidad personal, en armonia con los demas, a través de la expresion
e identificacion de emociones, la clarificacion de deseos y objetivos propios, y el reconocimiento del papel de una
voluntad motivada para el logro de los fines personales y colectivos.

2.2. Interactuar con otros adoptando, de forma motivada y auténoma, conductas civicas y éticas orientadas por valores
comunes, a partir del conocimiento, en relacidn con contextos y problemas concretos, de los derechos humanos y los
principios constitucionales fundamentales, asi como de la consideracidn critica y dialogada acerca de cémo debemos
relacionarnos, en general, con los demas.

2.3. Reflexionar y asumir un compromiso activo y critico con valores relativos a la solidaridad, el respeto por las
minorias y las identidades etnoculturales y de género, analizando desde un punto de vista ético cuestiones
relacionadas con la desigualdad y la pobreza, el hecho multicultural, la diversidad humana y los fendmenos
migratorios.

2.4. Contribuir a generar una convivencia respetuosa, no sexista y comprometida con el logro de la efectiva igualdad
y la erradicacion de la violencia de género, a partir del conocimiento y andlisis critico de la situacién secular de
desigualdad entre hombres y mujeres.

4.1. Gestionar equilibradamente las emociones, y desarrollar una actitud de estima y cuidado de si mismo o si misma,
de los demas y del entorno, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias emociones y
afectos, y reconociendo y valorando los de otras personas, en distintos contextos y en relacién con actividades
creativas y de reflexién individual o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

- SABERES BASICOS:
— El pensamiento critico y ético.
— Lanaturaleza humanay la identidad personal. Igualdad y diferencia entre las personas.
— La gestion de las emociones y los sentimientos.
— La educacidn afectivo-sexual.
— Como queremos llegar a ser. El propio proyecto personal: la diversidad de valores, fines y modelos de
vida.
— Lainfluenciay el uso critico y responsable de los medios de comunicacidn y las redes de comunicacion.
— Las virtudes del didlogo y las normas de la argumentacion. La toma democratica de decisiones.
— Fundamentos de la vida en sociedad. La empatia con los demas.
— Laigualdad entre mujeres y hombres. La conducta no sexista. Interseccionalidad.
— El respeto por las minorias y las identidades étnoculturales y de género.

- CONEXION CON OTRAS AREAS:
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Esta propuesta esta relacionada con las dreas de Lengua Castellana y Literatura, Educacion Plastica y Visual, Musica y
Danza, Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:
PRIMERA PARTE
1. Actividad inicial. Obras de arte famosas.

Al comienzo de la sesion pediremos el nombre de un cuadro o escultura famosos que les venga a la cabeza cuando
piensan en Arte. En gran grupo se pondran en comun haciendo una busqueda de los mencionados y creando un
portfolio con ellos.

2. Desarrollo de la actividad. ¢ Dénde estan las chicas?

Lectura en gran grupo del cuento “éDonde estdn las chicas?” de Sara Cano. Al terminar la lectura se plantea un debate
en grupos. Se propondran preguntas que propicien la reflexién y se afiadirdn las aportaciones surgidas desde el interés
del alumnado.

— ¢Por qué crees que la profesora les propone buscar chicas en las obras de arte?

— ¢Crees que al principio les gusta la idea a los chicos?

— ¢Qué descubren cuando se ponen a buscar?

— ¢Crees que ahora pasa lo mismo?

— ¢Sabes qué es un estereotipo?

— ¢Conoces el ODS5? ¢Piensas que tiene relacién con lo que encuentran en los museos?

Cada grupo expondrd sus conclusiones consensuadas al resto de compafieros y compafieras tras el proceso de
reflexion. Retomaremos el portfolio creado inicialmente para buscar las chicas que aparecen analizando por un lado
el papel que desempefian en la obra y por otro si alguna de las obras pertenece a una autora.

El diario de aprendizaje les permitird plasmar las impresiones sobre el aprendizaje realizado.
SEGUNDA PARTE
3. Proyecto “Chicas en el Arte”.

Se plantea al alumnado el reto de buscar chicas en las obras de Arte. Se propondra investigar sobre mujeres artistas a
lo largo de la historia, para ello el alumnado contard con materiales diversos (libros, acceso seguro a internet,
aplicaciones...).

Cada grupo colaborativo tendrd como misién dar a conocer al resto de compaferos y compaferas una pintora o
escultora famosa (su vida, su obra, la sociedad en la que vivid...). El resultado final puede tener diversos formatos
(infografia, presentacion, coleccién de obras realizadas por ellos...).

Otra posibilidad de trabajo seria identificar a la mujer que aparece en las obras de Arte dentro de una secuencia
histérica. Para ello podriamos basarnos en el segundo capitulo del libro de Yolanda Dominguez titulado Maldito
estereotipo, en el que hace un repaso por el papel de la mujer en el Arte. Tomando como punto de partida esta guia
cronoldgica, se propondria al alumnado enriquecer este paseo por el Arte con aspectos que consideren relevantes. El
resultado de este proceso de reflexidn e investigacion podra tener, al igual que en la mision anterior, el formato que
decida cada grupo.

Una vez definida la intencién del proyecto se repartird el trabajo entre los diferentes equipos colaborativos. Los
resultados serdn compartidos con el resto de compafieros y compafieras del aula pudiendo ampliarse a otros grupos
del centro.

Se utilizard el diario de aprendizaje para plasmar sus impresiones sobre el aprendizaje realizado.

IV.4.3. Consideraciones finales
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Para finalizar trataremos aspectos relacionados con la generacién de procesos competenciales y evaluacion comunes
a las situaciones propuestas:

- ASPECTOS RELACIONADOS CON LA GENERACION DE PROCESOS COMPETENCIALES.

Las actividades propuestas se basan en una metodologia activa dénde el alumnado es el protagonista y constructor
de su aprendizaje y el profesorado es guia en ese proceso.

El trabajo desde diferentes areas enriquece la creacion de procesos competenciales diversos. Las actividades
propuestas permiten la adaptacidon a diferentes formatos y a diferentes niveles de aprendizaje garantizando la
inclusion de todo el alumnado.

Se fomentara la participacién dotando de mayor autonomia al alumnado en las tareas de interaccién entre iguales. El
hecho de trabajar en grupos colaborativos permitira el desarrollo de una tutoria entre iguales propiciando la inclusion
y la construccién activa del conocimiento.

La utilizacién de un diario de aprendizaje permite al alumnado hacer una reflexién sobre su propio proceso de
aprendizaje favoreciendo el desarrollo de la metacognicion.

- ASPECTOS RELATIVOS A LA EVALUACION:

La evaluaciéon se basard en la observacidn continua del desarrollo de la actividad permitiendo redirigir la misma
buscando la implicacién del alumnado, asi como un efectivo desempefio de sus competencias.

La evaluacion tendra en cuenta: la actitud, la participacién, el desarrollo de tareas competenciales, las exposiciones
orales, la capacidad de transmitir informacion y su capacidad de trabajo en grupo.

Se analizaran las diversas producciones del alumnado entre las que podemos destacar:

— Diario de aprendizaje: a lo largo de toda la actividad cada alumno y cada alumna contaran con un diario
de aprendizaje en el que plasmara sus impresiones, puntos importantes del didlogo, équé ha
aprendido?, équé le gustaria saber?

— Producciones en diversos formatos (pldsticas, escritas, digitales...)

— Realizacién de actividades asociadas a los diversos trabajos (exposiciones, presentaciones...).

En cuanto a la evaluacidon docente se tendra en cuenta si todo el alumnado ha alcanzado los objetivos que nos
habiamos propuesto y en qué grado. La reflexién sobre la actuacién realizada, implicacion del alumnado y aptitud del
material utilizado permitiran enriquecer y mejorar la practica docente.

V. Referencias
Cano S. (2018) El futuro es femenino. Editorial Penguin Random House Grupo Editorial.

Dominguez, Y. (2021). Maldito estereotipo. Penguin Random House Grupo Editorial.
Timoneda, C. (2017). Eduquémonos para educar. Documenta Universitaria. Gerona

“Guia de corresponsabilidad” Instituto de la Mujer. VVAA. NIPO: 685-13-024-6 (perteneciente al Catalogo de
publicaciones de la Administracion General del Estado. http://publicacionesoficiales.boe.es)

|II

Juego “Conoce, piensa, actla: por una ciudadania global”. https://conoce-piensa-actua.org

Programas de ensefiar a pensar:

— Programa de Enriquecimiento Instrumental-PEl (Feuerstein, Rand, Hoffmann, Miller 1980).
— Filosofia para nifios-FpN (Lipman, Sharp, Oscanyan 1980).

— Aceleracion cognitiva a través de la Ciencia Educativa-CASE (Adey, Shayer, Yates, 1995).
— Project Zero (Goodman, Perkins, H. Gardner, 1967-2019).

— Somerset Thinking Skills (Blagg, Ballinger, R. Gardner, 1988).
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GRUPO GORGIA. Ensefiar a debatir. https://aprenderadebatir.es/
UNICEF. (2009) Los derechos de los nifios: doce normas imprescindibles para disfrutar de la infancia. Ediciones SM

Hernando, A. Accién Magistral. “Escuelas innovadoras y familias creativas. Una guia por las mejores practicas del
mundo para transformar juntos la educacion”. (FAD, 2018).

Proyecto Humanae. Angélica Dass. https://www.yorokobu.es/humanae/

ORDEN ECD/1003/2018, de 7 de junio, por la que se determinan las actuaciones que contribuyen a promocionar la
convivencia, igualdad y la lucha contra el acoso escolar en las comunidades educativas aragonesas.
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EDUCACION FiSICA

El sistema educativo actual, orientado al desarrollo integral del futuro ciudadano del siglo XXI, debe dar importancia a
la Unica area del curriculum que posibilita que la totalidad del alumnado descubra de manera activa, el patrimonio
cultural inmaterial que representan las actividades fisicas, deportivas y artistico-expresivas, impulsando un estilo de
vida activo y saludable.

La Educacién Fisica (EF) persigue el desarrollo de la persona en su globalidad, lo que implica aspectos motores,
bioldgicos, cognitivos, de relacién interpersonal y afectivo-emocionales. De forma mds especifica, y dado que toda ella
se apoya en las acciones motrices, hara hincapié en el desarrollo de las capacidades y recursos necesarios para la
adquisicion y perfeccionamiento de las conductas motrices. Enriqueciendo esta idea, deberemos potenciar la
integracion de actitudes ecosocialmente responsables, los valores, la autorregulacién emocional, la cultura, los
beneficios para la salud (tanto a nivel individual como social), fomentando una actividad fisica orientada hacia una
participacidon autdonoma, satisfactoria y prolongada a lo largo de toda la vida. A partir de esta nueva idea de Educacion
Fisica de calidad, al profesional de la Educacién Fisica se le propone un nuevo rol como educador, facilitador y
promotor de una educacion activa.

La Educacién Fisica tendra como finalidades que el alumnado: a) educar las conductas motrices, asi como las
capacidades y potencialidades necesarias para su adquisicion, perfeccionamiento y adaptacidn, en contextos y
actividades variadas; b) el descubrimiento activo de la cultura motriz que representan las AFDAE (Actividades fisicas,
deportivas y artistico-expresivas); c) adoptar principios de ciudadania y valores que le permitan interactuar con otros
en los contextos sociales de practica de actividad fisica; d) impulsar un estilo de vida saludable fomentando una
actividad fisica orientada hacia una participaciéon auténoma, satisfactoria y prolongada a lo largo de toda la vida.

Las competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdasica, en su adecuacion
a la etapa de Educacidn Primaria, junto con los Objetivos Generales de la Etapa, han concretado el marco de actuacién
para definir las competencias especificas del area. Este elemento curricular se convierte en el referente a seguir para
dar forma a la Educacién fisica que se pretende desarrollar: mds competencial, mas actual y alineada con las
necesidades de la ciudadania para afrontar los retos y desafios presentes.

Las competencias especificas del area de Educacion fisica en la etapa de Educacion Primaria recogen y sintetizan estos
retos, abordando la motricidad de forma mds estructurada para dar continuidad a los logros y avances experimentados
por los estudiantes durante la etapa de Educacion Infantil (a través de situaciones motrices individuales, que exijan
adaptar su motricidad a entornos y/o elementos variados y desconocidos, de colaboracién y/o oposicion y con
intencidn artistica o expresiva, a través de propuestas de improvisacion y/o creacion).

Para alcanzar estas nuevas competencias especificas, se presentan seis bloques de saberes basicos que se organizan
en torno a las tres dimensiones con las que se establecié la Orden de 16 de junio de 2014 (Julidan, Abarca-Sos, Zaragoza
y Aibar (2016) y Arnold (1991)) para el desarrollo curricular del drea de Educacidn fisica.

- La Dimension | estd relacionada con los dominios de accidn motriz y estd conectada con la pedagogia de las
conductas motrices. Esta dimensidn se desarrollard mediante el Bloque A: Resolucién de problemas en
situaciones motrices.

- La Dimension Il esta relacionada con la cultura, el autoconocimiento, los valores y la sostenibilidad. Es afin a
una pedagogia a través/desde las conductas motrices. Esta dimensidn se desarrollara a través del el Bloque B:
Manifestaciones de la cultura motriz, el Bloque C: Autorregulacion emocional e interaccidén social en
situaciones motrices y el Bloque D: Interaccion eficiente y sostenible con el entorno.

- La Dimension 11l relacionada con el desarrollo de identidades activas a través de la construccién de una vida
saludable. Esta vinculada con aprendizajes transversales para la Educacidn Fisica. Esta dimensidn se potenciard
mediante el Bloque E: Organizacién y gestion de la actividad fisica y el Bloque F: Vida activa y saludable.

Esta organizacion invita al profesorado a concretar un plan de acciéon intencional para el drea de Educacion Fisica en
su contexto a partir de la siguiente explicacion.
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La “Dimensidén I. Dominios de accidn motriz” intenta dar continuidad a curriculums anteriores de nuestra comunidad
autonoma (Orden de 6 de mayo de 2005 y Orden de 16 de junio de 2014) pero dando mayor flexibilidad en la
organizacién a cada contexto desarrollando el Bloque A: Resolucién de problemas en situaciones motrices. Estos seran
individuales, de oposicidn, de cooperacidn, de colaboracidn-oposicidn, en el medio natural y con intenciones artisticas
o expresivas. Esta dimension y este bloque con los seis dominios de acciéon configuran los ejes especificos de la
educacion fisica escolar, ya que nos permitirdn transferir saberes comunes dentro un itinerario de ensefianza-
aprendizaje al agrupar situaciones y actividades con rasgos comunes de ldgica interna.

La “Dimension Il. Cultura, autoconocimiento, valores y sostenibilidad” estara presente mediante el Bloque B:
Manifestaciones de la cultura motriz, donde se abarcan dos componentes: el conocimiento de la cultura motriz
tradicional, la cultura artistico-expresiva contemporanea y el deporte como manifestacion cultural, desde una
perspectiva integradora que incluya ejemplos de personas y culturas con diferentes realidades. También en el Bloque
C: Autorregulacién emocional e interaccion social en situaciones motrices. Este bloque se centra, por un lado, en el
desarrollo de los procesos dirigidos a regular la respuesta emocional del alumnado ante situaciones derivadas de la
practica motriz; y por otro, incide sobre el desarrollo de las habilidades sociales y el fomento de las relaciones
constructivas e inclusivas entre los participantes y por ultimo en la resolucién de conflictos de manera dialdgica. Y
finalmente en el Bloque D: Interaccidn eficiente y sostenible con el entorno, ya que incide sobre la interaccion con el
medio natural y urbano desde una triple vertiente: su uso desde la motricidad, su conservacion desde una vision
sostenible y su caracter compartido desde una perspectiva comunitaria del entorno.

La “Dimension Ill. El desarrollo de identidades activas a través de la construccion de una vida saludable” tendra su
incidencia en el Bloque E: Organizacion y gestion de la actividad fisica y aborda tres componentes diferenciados: la
higiene y la salud postural, el establecimiento de rutinas de activacidon-calentamiento y de vuelta a la calma, la
actuacién ante lesiones o situaciones de riesgo en la practica y el Inicio de la autogestion de las cualidades fisicas a
través de proyectos con criterios saludables. Por ultimo, en el Bloque F: Vida activa y saludable aborda la salud desde
una perspectiva global (fisica, mental y social) poniendo en valor dos conceptos basicos como son el de la salutogénesis
y el de la salud basada en activos. Esto conlleva la construccion de una identidad activa a través del respeto de la
imagen corporal propia y de los demas y de la identificacién de comportamientos saludables.

A partir de esta descripcion y de las premisas iniciales establecidas, para organizar la propuesta educativa en la etapa
de Educacidon Primaria, la Dimensidn | (relacionado con los dominios de accién motriz) debera ser la base fundamental
sobre la que construirla. Se perseguira que el alumnado reciba a lo largo de la etapa un tratamiento adecuado del area
de Educacidn Fisica a través de un trabajo sistematico (todos los cursos), equilibrado (parecido nimero de sesiones) y
contextualizado (ajustado a las posibilidades del centro y del entorno) de los diferentes tipos de experiencias motrices,
ya que de lo contrario no estaremos aprovechando al maximo las posibilidades educativas que nos ofrece el drea.

A las actividades seleccionadas se le sumara la Dimensién |l para enriquecerlas desde la cultura, el autoconocimiento,
los valores y la sostenibilidad para desarrollar las diferentes unidades didacticas de cada curso. Un ejemplo de la
combinaciéon de las dimensiones | y Il seria en una unidad didactica de la actividad de “tenis” que se desarrolle en
cuarto de Educacién Primaria: estaria asociada a la Dimension |y al “Bloque A: Resolucidon de problemas en situaciones
motrices” para mejorar aspectos motrices de oposicidén relacionados con la gestién del espacio propio y el espacio
adverso; para enriquecerlo con la Dimensién Il, elegimos el “Bloque C: Autorregulacién emocional e interaccidn social
en situaciones motrices” para profundizar en aspectos como el respeto al adversario, control de impulsos ante
situaciones de pérdida de punto, colaborar en la organizacién del material... La Dimensién Il puede abordarse de
manera especifica por ejemplo en lo relacionado con la transmisién de la cultura relacionado con el juego de tradicién
y popular, en la que tiene una idiosincrasia propia. Se deberd huir de propuestas sustentadas en criterios que no
reflejan la realidad cultural del alumnado (es decir, el autoconocimiento, los valores y la sostenibilidad) diluyendo la
contextualizaciéon de los aprendizajes y el trabajo competencial.

La Dimension Il podra tener, por su caracter transversal, un apoyo tanto en la Dimension | como en la Dimension Il o
ser trabajada de manera independiente de las anteriores. Por ejemplo, una combinacion de las Dimensiones |, Il y IlI
podria ser una unidad didactica en carrera de larga duracién para cuarto de Educacién Primaria en la que:
desarrollamos la Dimensién | con el “Bloque A: Resolucion de problemas en situaciones motrices” relacionada con una
actividad individual, como es el atletismo y las pruebas de larga duracién para mejorar aspectos relacionados con la
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gestion del ritmo uniforme; lo enriquecemos con la Dimensién Il y con el “Bloque B: Manifestaciones de la cultura
motriz” ya que les vamos pedir que analicemos las pruebas populares de su contexto si son o no para todos y para
todas. Finalmente, la inclusién de la Dimensién 1l y del “Bloque E: Organizacion y gestidon de la actividad fisica” iria
encaminada a confeccionar un proyecto de aprendizaje que buscara la autogestion de la resistencia durante un tiempo
prolongado (de 15 a 25 minutos) en un evento deportivo en nuestro contexto préoximo. La Dimension 1l puede
abordarse de manera especifica cuando, por ejemplo, les solicitamos analizar su semana habitual de practica de
actividad fisica o de habitos saludables y que analicen las barreras y los facilitadores para determinar un estilo de vida
activo y saludable.

La vinculacién con otras areas es evidente y plausible. Por ello, es recomendable que el desarrollo de las distintas
situaciones de aprendizaje atienda a esta particularidad e incorpore enfoques interdisciplinares en la medida en que
sea posible. Es por todo ello que las decisiones que se tomen desde la concrecion de este curriculum iran encaminadas
a desarrollar una alfabetizacidn fisica en el alumnado y en el contexto proximo. Ya sea de forma individual o en grupo,
deberemos construir experiencias que fomenten interacciones positivas a través de la comprensién, la interpretacion,
la creacion y la comunicacion.

Finalmente, como docentes, estamos en una posicidn Unica y privilegiada para facilitar el potencial de cada individuo,
proporcionando un entorno de aprendizaje que valore sus logros, desarrolle su confianza, su competencia y su
motivacidn para que le capacite a tomar decisiones saludables para él y para su entorno social.

I. Competencias especificas

Competencia especifica del area de Educacion Fisica 1:

CE.EF.1. Adaptar la motricidad (esquema corporal, las capacidades fisicas, perceptivo-motrices y coordinativas, las
habilidades y destrezas motrices, aplicando procesos de percepcion, decisidn y ejecucion) en diferentes situaciones
de aprendizaje, para dar una respuesta ajustada a las demandas de proyectos de aprendizaje relacionadas con
actividades conectadas con el contexto social préximo.

Descripcion

Esta competencia implica la adquisicion, enriquecimiento y perfeccionamiento de las conductas motrices. Estas se
manifiestan a través de las diferentes y variadas situaciones motrices que los docentes proponen para conseguir
aprendizajes. Como sabemos, no todas las situaciones motrices movilizan las mismas conductas motrices y, por lo
tanto, los mismos aprendizajes. En funcion de la légica interna las situaciones motrices las podemos organizar en
experiencias corporales diferenciadas y que representan diferentes tipos de situaciones motrices a los que pueden
enfrentarse el alumnado. Esta organizacién recibe el nombre de “Dominios de Accidon Motriz” (Parlebas, 2001, Larraz,
2004). Estas ideas adaptadas al contexto escolar ya han sido plasmadas en otros curriculums de nuestra comunidad
autéonoma (Orden de 6 de mayo de 2005 y Orden de 16 de junio de 2014). Las acciones motrices que se deben
operativizar en actividades, configurando itinerarios de ensefianza-aprendizaje, durante la etapa de Educacidn
Primaria son individuales, de oposicion, de cooperacidn, de colaboracion-oposicion, en el medio natural y con
intenciones 